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Biiltenin bu sayisinda iki konuda alaninda uzmanlarin
yazdigi yazilara yer verilecektir.Birinci konu, iilkemiz-
de STEM (Science, Technology, Engineering, Mathe-
matics) diye adlandirilan fen, teknoloji, miihendislik
ile matematigin entegre bir sekilde Ogretilmesini
iceren ve okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar tiim
siireci kapsayan egitim yaklasimi.Ayrica,STEM konu-
sunda : i - -fami -
17,2019 tarihinde Tim Wise imzali yayimlanan yazi-
nin ingilizce Ogretmeni ELif Bekler tarafindan yapilan
cevirisini editor yazisi i¢inde alinti olarak bulacaksiniz.

ikinci konu ise, Covid 19 Pandemisiyle daha da yo-
gunlasma emareleri gosteren issizlik ve istihdamdaki
daralmanin ortadgretim ile yiiksekdgretim mezun-
lar1 yoniinden ele alindigi yazilar olacak.Bu boliimde
de editor yazisi icine OECD’nin Covid 19 Pandemi
donemini kapsayan acil eylem ¢adrisi metninden de
alintilar yapilarak, issizlik tehlikesinin sadece ulusal
degil kiiresel boyutuna da dikkat ¢ekilmeye calisila-
caktir. Her iki konuyu da genis bir bigimde ele almaya
calisirken biiltende ozellikle STEM Egitimine farkli ba-
kis agilari ortaya koyan yaklasimlara yer vermeye 6zen
gosterdik. Asagida 6zetleyerek sunmaya ¢alisacagimiz
perspektif ile bu iki konuya yeni bir tartisma zemini
olusturmayi amagliyoruz.

STEM Egitimi Nedir?

Ulkemizde STEM, Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Mate-
matik kelimelerinin kisaltmalarindan olusan bir tanim-
la adlandirilmaktadir. Bu egitim ile yetisen bireyler is
diinyasinda var olmasi beklenen niteliklere daha kolay
adapte olacaklari iddia edilmektedir. STEM'in her bir
harfinin tamimini teker teker ele alarak inceledigimizde
,“S" harfi bilime karsilik gelmektedir. Bilim, doga olay-
larini, prensiplerini anlama olarak ele alinabilir. Bilim
bizim dogada meydana gelen prensipleri anlayabilme
amacini tasir. Hipotezler kurarak ve kurdugu hipotez-
leri deneylerle test ederek bilimsel bilgiye ulasir. “T”
harfi teknolojiye karsilik gelmektedir. Teknoloji denil-
diginde ilk aklimiza gelen bilgisayar ve akilli cihazlar
olmaktadir. Bunlarin hepsi birer teknolojidir; bununla
birlikte evde giinliik hayati kolaylastirmak icin kul-
landigimiz teknik araglar ile sirketlerde islerin daha
hizli gergeklesmesini saglayan yazicilar ve teknik arag

gerecler de birer teknolojidir. “E” harfi miihendislige
karsilik gelmektedir. Bu kissm STEM’ in en dinamik
kismi olan miihendisliktir. “Miihendisligi genel olarak
bir meslek olarak biliyoruz. Ancak miihendislik bir
problem ¢6zme yaklasimi, bir diriin tasarimi ve iiret-
me siireci olarak da tanimlanabilir. ” Bu ifadeye gore
miihendislik STEM’ in en 6nemli noktalarindan biridir.
“M” harfine matematik karsilik gelmektedir. Sekiller,
desenler, hesap, oran ve oranti bunun igerisinde yer
alir.

MEB’in STEM Egitimine Yaklagimi

Ulkemizde STEM egitimi icin MEB tarafindan
hazirlanmis dogrudan bir eylem plani bulunmamakla
birlikte 2015-2019 Stratejik Planinda STEM’ in
giiclendirilmesine yonelik amaglar bulunmaktadir.
STEM amaglarinin Teknoloji ve Tasarim dersi amaglari
ile belli 6l¢iide ortiistiigii goriilmektedir. Teknoloji ve
Tasarim dersi kapsaminda 7. ve 8. Sinif seviyelerinde
gerceklestirilen ¢alismalarin STEM'e yonelik oldugu
soylenebilir. TIMSS ve PISA gibi sinavlarin sonuglarinin
daha iyi hale gelebilmesi icin iilkemizde STEM
egitiminin oncelikli olarak ele alinmasi gerekmektedir.
(Millt Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii, STEM Raporu, 2016)

Ogretim Programlarinin Giincellenmesi

STEM Egitimi Merkezlerinde yapilan arastirmalara gore
ilkogretim ve ortadgretim oOgretim programlarinin
STEM egitimine uygun bicimde giincellestirilmesi
icin calismalara baslanmasi gereklidir. Ulkemizde
uygulanan Fen ve Matematik editimi programlarinda
cok yogun ders icerigi olmasi ve merkezi sinavlar
tim ortami olusturmamaktadir. Ayrica, okullardaki fen
laboratuvarlari STEM egitimine yonelik etkinliklerle
daha aktif hale getirilmelidir. Ders icerigi 6grenmeye
yonelik olusan bu 6grenme ortami, dgrencileri sorgu-
lamaya, arastirma yapmaya, iiriin gelistirmeye ve bu-
lus yapmaya yonlendiren STEM egitimine uygun hale
getirilmelidir. Ulkemizde STEM egitimine gegis icin
oncelikle ilkogretim ve ortadgretim Fen ve Matematik
egitimi 6gretim programlarinda yer alan ders icerikleri
STEM ders etkinliklerine zaman kalacak bigimde azal-
tilmali ve sinav sistemi buna gore sekillendirilmeli,

ogrencilerin sorgulama, arastirma yapma, iiriin gelis-
tirme ve bulus yapma gibi {ist diizey becerileri 6n plana
¢ikaritmalidir. Okullarda bulunan fen laboratuvarlari
STEM egitimine uygun bigimde diizenlenmeli ve okul-
lara STEM editiminin amacina ve 6gretim program-
larina uygun ders materyalleri saglanmalidir.(STEM
Egitimi Tiirkiye Raporu, Milli EGitim Bakanligi, 2016)

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiilmesi 6nerilen
STEM Egitimi Eylem Planinin 5 asamalarda gercekles-
mektedir.

Bu asamalar;
*STEM Egitimi merkezlerinin kurulmasi,

*#Bu merkezlerde {iniversitelerle isbirligi icerisinde
STEM egitimi arastirmalarinin yapilmasi,

*(gretmenlerin STEM egitim yaklasimini benimseye-
cek sekilde yetistirilmesi,

*(gretim programlarinin STEM egitimini icerecek bi-
cimde giincellenmesi,

*QOkullardaki STEM editimi icin 6gretim ortamlarinin
olusturulmasi ve ders materyallerinin saglanmasi

*Qgrencilerin ders iceriklerinin yani sira hayatta sor-
gulama, arastirma, problem ¢6zme becerilerinin fark
etmeleri, lizerinde diisiinmeleri, bir araya gelmeleri ve
¢oziim Uretmeleri, tiriin gelistirebilme ve bulus yapma
becerileri gelistirilerek etraflarinda bir 6grenme agi
olusturmalari i¢in STEM editimlerine baslanmasinin
gerekli oldugu goriilmektedir. (Milli Egitim bakanligi
STEM Raporu, 2016)

STEM'i Unut, MESH'e ihtiyacimiz Var

Medya okuryazarligi, etik, sosyoloji ve tarih egitiminin

onemi Tim Wise Sep 17, 2019 -

S6zde uzmanlarin soyledigine gore, Amerika fen ve
matematikte diinyanin gerisinde kaliyor. Lise dgren-
cilerimiz rekabet edemiyor ve o ¢ok kiiltiirli ulusal
gururumuzun lafini bile etmeden, Amerikan ekono-
misinin gelecedini tehdit ediyorlar. Ayni uzmanlara
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gore cevap, STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Ma-
tematik) konularina yenilenmis bir vurgudan geciyor.
Daha fazla kodlama ve daha fazla matematik, daha az
insani bilimler ve sanat. Bazi politikacilar, Giniversite-
lere federal yardimin mezunlarin istihdam sonuglarina
baglanmasini 6nermektedir; bu varsayima gore , sa-
nat tarihi ve edebiyat gibi oncii boliimlerin kaderi bir
masada omiir boyu beklemeye mahkumken, miihendis
calisanlar; finansal giivenlik elde ederler ve diinyaya
“gercek bir katki” saglarlar.

Ancak, STEM konularina hakim olmak toplumun isle-
yisi icin gerekliyken, genellikle STEM’e asiri takintili
hale gelmisiz gibi goriiniiyor, bu yiizden gencleri bu
alanlara yonlendirmeye o kadar odaklaniyoruz ki (ve
egitimlerinin kalitesini bu alanlarda ne kadar iyi per-
formans gosterdiklerine gore yargilamaya) en az onun
kadar d6nemli olan diger bazi alanlari ihmal ediyoruz.
Giinkii STEM konularinin degerini kabul etmek bir sey-
dir, ancak bunlari egitimin 6zel teknik becerilerin us-
taligina indirgeyecek sekilde fetislestirmek tamamen
baska bir seydir.

STEM alanlarinda biitiin renkten milletlerin(ve tiim
kadinlarin) yetersiz temsillerini fark edip diizeltmeye
calismak bir seydir, ancak sadece siyahi ¢ocuklara kod-
lama 6greterek ya da kadinlarin(ya da her kimse) sicim
teorisi baglaminda ufuklarini genislettiklerinde her-
seyin yoluna girecegini sdylemek bambaska bir sey-
dir. Evet, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik,
belirmekte olan (ve mevcut) ekolojik krizi ¢cozmemize
yardimci olmak, kritik altyapiyi onarmak, enerjiden
bagimsiz hale gelmek ve etrafimizdaki saglikla ilgili
herhangi bir sayida acil durumu ele almak konusunda
diinya ¢apinda hayati nem tasiyacak.

Ancak kapsamli yurttaslik bilgisi egitimine esit bir bag-
lilik olmadan - insanlar, hiikiimet, ekonomi ve medya
arasindaki iliskilere dokunan konularin incelenmesi -
diinyadaki tiim teknik bilgi birikimi bosuna olacaktir.
Bu nedenle, Medya Okuryazarligi, Etik, Sosyoloji ve
Tarih anlamina gelen MESH egitimine yenilenmis bir
odaklanmayi 6neriyorum. Ciinkii bunlara esit ilgi gos-
terilmezse, elimizde sadece inanilmaz derecede parlak
ve teknik olarak yetkin ancak demokratik yurttaslik
icin tiim kapasiteden yoksun insanlar kalacak. Aaa,
elbette bilimi anlayan insanlarimiz olacak; ama simdi
bizde bunlardan zaten var. Kiiresel iklim dedisikligi s6z
konusu oldugunda, bize belirsiz terimlerle bir devrilme
noktasina yaklastigimizi soyleyen bir¢ok bilim ada-
mimiz var. Sorun bilim degil. Sorun su ki, bilimin bize
yapmamiz gerektigini soyledigi seyi yapacak siyasi ira-
deden yoksunuz.

Fosil yakit endiistrisi ve emirlerini yerine getiren poli-
tikacilar tarafindan yiiriitiilen propagandayi filtreleye-
cek medya okuryazarligindan yoksunuz. Gelecek nesil-
lere karsi uzun vadeli yiikiimliiliiklerimizi, yenilenebilir
enerjiye gegisin ve mevcut tiiketim ve liretim kaliplari-
ni yeniden diisiinmenin kisa vadeli maliyetleriyle kar-
silastiracak etik temelden yoksunuz. Cevreyi kirleten
endiistrileri bu kadar gii¢lii yapan gii¢ dinamiklerini
analiz etmek icin gereken sosyolojik hayal giiciinden
ve daha saglikli bir gelecek igin savasirken kurumsal
sorumsuzluga karsi gecmis miicadelelerden ders al-
mamizi saglayacak tarihsel hafizaya da sahip degiliz.

MESH editiminin temellerine hizli bir bakis, neden
bu kadar gerekli olduklarini agik¢a ortaya koymalidir.
Medya okuryazarliginin 6nemi herkes i¢in agik olmali,
ancak okulda nadiren ogretiliyor. Gergegi sahte ha-
berlerden ayirmak, reklamlarin tiiketici tercihleri lize-
rindeki etkilerini analiz etmeyi 6grenmek veya belirli
siyasi adaylarin yararina kamuoyunu manipiile etmek
isteyen kotii aktorlerin trollerine direnmek igin, med-

ya okuryazarligi, modern ¢adda hayati bir beceridir.
Gengler, kendilerinden dnceki nesillerden daha fazla
medya bombardimanina maruz kaliyorlar ve diinyada
diizgiin bir sekilde islemek ve gelecede katkida bulu-
nurken,, ihtiya¢ duyacaklari bilgileri bulmak igin ¢opii
incelemek ilizere donatilmalidir.

Belki daha az acik ama ayni derecede dnemli olan, 6G-
rencileri etik ve degerler hakkindaki tartismalara dahil
etmektir. Bir konu olarak etik, cogu Amerikalinin iini-
versitede se¢cmeli bir ders veya felsefe alaninda baslica
bir bolim olarak almadikg¢a, asla tam olarak mesgul
olmadigr bir seydir. Ancak etik ikilemler her yerdedir
ve herkesin katiimina degerdir, sadece birkag kisinin
degil. Cevre ve ekonomik kalkinma arasindaki uygun
dengeyi bulmaktan tutun da yerel, ulusal ve kiiresel
diizeyde birbirimize olan karsilikli sorumluluklarimiza
kadar, ciddi etik ve degerler sorusu dogurmayan hig-
bir siyasi konu yoktur. Yine de bunlari dini kurumlarin
veya felsefe seminerlerinin disinda nadiren tartisiyo-
ruz. Bu degismeli.

Sosyoloji, ¢ogu kisinin asla ¢alismayacagi, ancak top-
lumun nasil isledigini anlamak igin gerekli i¢goriiler
sunan baska bir konudur. Grup etkilesimleri ve sosyal
glic iliskilerinin incelenmesi olan sosyoloji, olaylarin
neden boyle olduklarini agiklayan ¢esitli kurumsal di-
namikleri insanlarin gérmelerine yardimci olur. Sos-
yal bir hayal giiciimiiz olmadan, esitsizlik, zenginlik,
yoksulluk veya grup gatismasi konularini ve bunlarin
diinyamizi nasil sekillendirdigini tam olarak anlamak
zordur.

Ve soylemeye gerek bile yok ; Amerika'da tarih egitimi
komiktir. Cocuklarin, George Washington'un diger in-
sanlara sahip oldugunu (ve kéleligin ulusun insasinda
ne kadar merkezi oldugu) bilerek degil de, Washing-
ton ve bir kiraz agaci hakkinda tamamen uydurma bir
hikaye bilerek biiyiidiikleri tarih cahili insanlarla dolu
bir lilkeyiz. The New York Times'in “1619 Projesi” ne
yari histerik tepkinin gosterdigi gibi, Amerika'nin ¢ok
biiyiik bir kismi tarihimizle herhangi bir sekilde bogus-
maya hala isteksiz, en vatansever yontem olan sak-
sakeilik haric. lyiyi istiyoruz ve yeniden anlatilmasini
talep ediyoruz. Ancak, ge¢misimizin daha az yararli
yonlerini, simdiyi nasil sekillendirdiklerini gdérmeyi
imkansiz kilsa ve gelecedi iyi etkileyebilecek olsa bile,
gecmiste birakmak istiyoruz. Gog¢menlikten kolluk
kuvvetleri ve topluluklar arasindaki renk ¢atismala-
rina, i¢ Savas ve Konfederasyon'u nasil (yanlis) hatir-
ladigimiza kadar, su anda ulusu rahatsiz eden pek ¢ok
sorunun kokii yetersiz tarih egitimidir. Yine, ¢cok daha
iyisini hak ediyoruz ve buna ihtiyacimiz var. Sanirim
asil mesele su: STEM gerekli ama yeterli dedil. Ve daha
iyi STEM egitimi icin cabamizi MESH konularinda usta-
lasmak icin ayni baglilikla dengelemezsek, gelecek ¢ok
sayida inanilmaz derecede akilli teknolojik kardesleri-
mizin oldugu, ancak ¢ok fazla islevsel vatandasimizin
olmadigi bir noktaya gelebilir.

Sonugta, ¢ok sayida parlak, hatta dahi diizeyinde ma-
tematikgi ve bilim insani taniyorum. Bunlar, hastalik-
lari tedavi etmek, kopriilerin maksimum agirlik tasima
yiikiinii ve ugaklarin tasarimini hesaplamak ve elektrik
sebekesini ve interneti kotii niyetli bilgisayar korsan-
larindan ve siber suglulardan nasil koruyacaklarini
bulmalarini istedigim insanlar. Ama onlar bir sonraki
baskani segmeleri igin ve ya mecliste kimin oturacagi-
na karar verecegine tamamen giivendigim insanlar de-
giller; en azindan kendi baslarina degil. Sahip olduklar
becerileri onlara digerlerinden daha biiyiik ahlaki veya
etik anlayislar asilamaz. 1Q’lari, demokratik bir toplu-
mun isleyisi icin gerekli olan diger ozelliklerle iliskili
degildir: empati, sefkat, karsiliklilik, dayanisma veya
karsilikli fedakarlik gibi seyler. Ciinkii bunlar labora-

tuvarda dgretebilecediniz seyler dedil. Bunlarin hicbiri
icin uygulama yoktur.

Nitekim bilim gibi seylerin diizgiin islemesi i¢cin MESH
egitimi gerekli olacaktir. Bazilarinin goriinen inangla-
rinin aksine, bilim kendi basina bir hakikat araci olarak
islemez. Bilim adamlari genellikle ¢abalarinin kok-
lerini nesnellikten aliyormus gibi ¢alissalar da, higbir
sey gercedin Otesine gecemez. Bilimsel yontem tarih
boyunca ve ¢ogu zaman inanilmaz derecede zalimce
kotiiye kullanildi. 20. Yiizyilda bilim kolelestirmeyi,
Amerika'daki yerli halklarin soykirimini, ayrimciligi,
kadinlarin oy vermelerine karsi ¢ikmayi ve on binlerce
kadinin (¢ogu siyah ama ayni zamanda fakir beyaz-
lar) istem disi kisirlastirilmasini hakli ¢ikarmak igin
kullanildr.

Hitler'in ojenik programlari - istiin bir irk yetis-
tirme ve “istenmeyenleri” ortadan kaldirma arzu-
sunun bir parcasiydi - kendi varattidi bir sey de-
dildi. Onlar igin fikirler, Amerika’nin 6nde gelen
bilim disiiniirlerinin (iilkenin en iyi Giniversitelerindeki
onemli pozisyonlarinin keyfini ¢ikaran erkekler )
laboratuvarlarinda ve ofislerinde dogdu.

Baska bir deyisle, yalnizca bilime odaklanmak - bilimi
herkes icin yararli olan nedenlere uygulamak igin siyasi
kararlilik yoksa - gelecege ¢ok az deger katacaktir. Bi-
limin belirli popiilasyonlara karsi nasil silahlandirildi-
dina dair tarihsel bir anlayis olmadan, bilimsel okurya-
zarligin kendisi toplumsal canlanmanin ve ilerlemenin
garantisi olamaz.Ve bilimin kotiiye kullanilmasina izin
veren gii¢ dinamiklerini taniyan sosyolojik bir hayal
giicli olmaksizin, bilim de bilim olarak anlamsiz hale
getirilecektir.

Teknoloji veya miihendislikle ayni sekilde: 6rnegin
milyonlarca bilgisayar programcisi, tasarimcisi ve
uygulama gelistiricisi liretebiliriz ve 6nemli bir STEM
vurgusuyla belki de bunlari yapacagiz. Ama sonunda
ne olacak? Gelismeleri daha fazla demokrasi, daha
fazla ozgiirliik, daha fazla esitlik ve sadece insan ilis-
kileri tiretmek icin kullanilacak mi? Yoksa esitsizligi
ilerletmek ve mevcut siyasi ve ekonomik hiyerarsileri
yeniden iiretmek i¢cin mi kullanilacaklar? Ciinkii bunlar
her iki sonucu da iretebilecek kapasiteye sahiptirler:
kamusal fikirli olanlar ve ileri demokrasi olanlar veya
yalnizca 6zel giicii artiracak olanlar. Sorunun cevabi,
birbirimize yurttaslik sorumluluklarimiz hakkinda 6g-
rettiklerimizle belirlenecek. Ve bu bir kodlama semi-
nerinde veya matematik dersinde dgretilmeyecektir.

Nihayetinde, okullarimiz, biiyiik isletmelerin, Silikon
Vadisi'nin ihtiyaclari igin veya diger iilkeleri bir veya
daha fazla kiiresel matematik yarismasinda yakalama
arzusu i¢in birincil misyonlarindan - daha ¢ok tam bi-
¢imlendirilmis ve islevsel insan yaratma - fedakarlik
edemezler. Ulusun ve diinyanin gelecedi mesgul, bilgili
ve elestirel diisiinen bir niifusa baglidir. Bu demektir
ki, sadece STEM'den daha fazlasina, daha fazla tekno-
lojik gelismeye ve yiiksek standart test puanlarindan
fazlasina ihtiyacimiz vardir. Ayrica daha ¢ok MESH ve
sivil katilim yeterliligine de ihtiyacimiz vardir.

Lise ve Universite Mezunu Diplomali issizler

Diyarbakir Valisi'nin “Sanayiciler nitelikli is¢i bulama-
diklari i¢in dert yaniyor. Kiigiik sanayi sitesindeki esnaf
ise ¢irak bile bulamadigini soyliiyor. Sokaklar issiz dolu,
peki bu nasil oluyor? O zaman mesele issizlik degil; me-
sele mesleksizliktir, mesele is begenmezliktir. Onun
icin issizlerimize meslek ogretmek durumundayiz.”
Aciklamasi ile giindem olmustu. Benzer bir yaklasimi
daha sonra bir AKP milletvekili de giindeme getirmisti.
Bir anlamda is cok ancak issizler isi begenmiyor mesaji
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iceren bu agiklamalar issizlik tartismalarini farkli bir
boyuta tasidi. Oysa TUIK'in “Isgiicii istatistikleri 2019”
verilerine gore bile issizlik orani Giineydogu'da %22,4
iken bu oran Bati Karadeniz'de %8,4. Mardin, Batman,
Sirnak ve Siirt'te bu oran %30,9, Van, Mus, Bitlis ve
Hakkari'de %25,9 olmus durumda. Ustelik bunlar
pandemi o6ncesi veriler ve maalesef Sayin Valiyi dogru-
lamayan veriler. Diyarbakir Valisinin “mesleki teknik
anlamda is giiciine nitelik kazandirmak” soylemi dogru
bir yaklasim olmakla birlikte, hem mesleki ortadgre-
timden hem de yiiksekdgretimden mezun milyonlarca
geng farkli alanlarda ek egitimler alarak issizlik girda-
bindan kurtulmaya ¢alisiyor. Eger bu gengler niteliksiz
goriiliiyorsa o zaman iilkeyi yonetenler oturup
ortaddretim ve yiiksekdgretim sisteminin niteliginin
nasil yiikseltilecegini yeniden diisiinsiinler. Oysa
iSKUR’un Ocak-Kasim 2020 tarihleri arasini kapsayan
kayitli issiz sayilari ile TUIK'in acikladigi Eyliil 2020
issizlik sayilarina bakildiginda is arayanlarin biiyiik
bir boliimiiniin  ortadgretim ve yiiksekogretim
mezunu 20-34 yas araligindaki genclerden olustugu
goriilecektir. Bkz, TUIK Eyliil 2020 ile ISKUR Oca-Ka-
sim 2020 Istatistikleri

Salgininin biitiin iilkelerin ekonomilerinde yarattigi
deprem kiiresel bir kriz ve buhrana/bunalima dogru
hizla yol almaktadir. Kiiresel ekonominin bir parga-
st olan Tiirkiye ekonomisi de bu krizlerden derinden
etkilenmekte, kapanma-agilma ve normale don-
me-anormallesme derken iiretim ve istihdam da ¢ok
ciddi kan kayiplari yasanir oldu. Ekonomide yasanan
daralma iiretime, iiretimde yasanan daralma dogru-
dan istihdama yansimakta, istihdam da olusan daral-
ma ise var olan issizligi besleyen/biiyiiten ve zirveye
dogru tirmandiran bir yol izlemektedir. Simdilik kisa
calisma Odenegi, licretsiz izin ve isten ¢ikarmalarin
yasaklanmasi ile yonetilmeye ¢alisilan krizin issizler
kervanina oniimiizdeki aylarda yenilerinin eklenmesi
kaginilmaz olacaktir. issizligin en can yakici vurgununu
genc issizler ve aileleri hissetmektedir. Oyle ki, genc
mezunlar mezun olduklari kurumlardan aldiklari dip-
lomalarin yani sira mezuniyet alanlari ya da farkli alan-
larda egitim programlarina katilarak ilave sertifikalar
almaktadir. Geng issizler arasinda ise yiiksekogretim
mezunlar yiiksek sayisi ile dikkat ¢ekmektedir. Kisa,
orta ve hatta uzun vadede bile bu tablonun degisme-
si ongoriilmemektedir. Tablonun degismesi bir yana,
yeni mezunlarin eklenmesiyle birlikte sayinin artma
olasiligr ok yiiksek goriinmektedir.

OECD’nin adresi verilen sitede (Bir Bakista Egitim:
OECD Gostergeleri Veriye iliskin son tarih: 19 Temmuz
2017. Verinin her tiirlii giincellemesi http://dx.doi.
org/10.1787/eag-data-en ) ¢evrimici olarak bulunan
verilerine gore,

*Tiirkiye'de, meslek lisesi mezunlarinin %39'u mii-
hendislik, iiretim ve insaat alanlarindaki programlari
tamamlamaktadir (OECD ortalamasi %34'tiir). Saglik
ve refah da yine %12'liik OECD ortalamasi ile karsilas-
tirildiginda yiiksek bir orana sahiptir (%19). Ancak, is-
letme, yonetim ve hukuk (%16) ve hizmet (%8) alanlari
sirasiyla %20 ve %17'lik OECD ortalamasinin altindadir.

*Yiiksekogretimde, olduk¢a az 6grenci ve mezun bi-
limle ilgili calisma alanlarini segmektedir. Tiirkiye'de,
ortalama %27’'lik OECD orani ile karsilastirildiginda,
yeni girenlerin %18'i fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik (STEM) alanlarini se¢gmektedir (Sekil 1).
Ozellikle, yeni girenlerin yalnizca %2'si fen bilimleri,
matematik ve istatistik ve diger bir %2 de bilgi ve
iletisim teknolojileri alanlarini se¢gmektedir ve bu oran
da OECD iilkeleri arasinda en diisiik ikinci siradadir ve
sirastyla OECD ortalamalari %6 ve %5’in altindadir (Se-
kil 1).

*[sletme, yonetim ve hukuk popiiler calismalar
alanlari olsalar da mezunlarina diger alanlara gore
daha az calisma alani saglamaktadir: bu alanlardan
mezun olanlarin %73'li ise girmektedir, Tiirkiye'de
yiiksekogretimden mezun olup is sahibi olanlarin
%75'lik oraninin altindadir. En yiiksek istihdam oranina
sahip alanlar ise miihendislik, imalat ve yapi, ve saglik
ve refahtir (her ikisi de %78), ancak tiim OECD ve ortak
lilkeler arasinda en diisiik siralamayla sanat, edebiyat,
sosyal bilimler, gazetecilik ve bilisim %67°lik bir orana
sahiptir.

*Calisma alanlarindaki cinsiyet dagilimi diger OECD
iilkeleri ortalamasina gore daha dengelidir. Ozellikle,
%19’luk OECD ortalamasinin istiinde olacak sekilde
bilgi ve iletisim teknolojilerini kazananlarin %29'u
kadindir. Sosyal bilimler, gazetecilik ve bilisim (%52),
isletme, yonetim ve hukuk (%44) ve saglik ve refah
(%67) gibi alanlarda kadinlarin orani ise sirasiyla %64,
%54 ve %76'lik OECD ortalamasina gore daha denge-
lidir.

*Tiirkiyede'ki yiiksekogretim dgrencilerinin biiyiik bir
kismi ortalamanin altinda istihdam olanagina sahip
olmasina ragmen isletme ve hukuk okumaktadir.

*Yiiksekogretim mezunlarinin istihdam oranlarindaki
diisiise ragmen editim seviyesine gore istihdam oran-
lari son zamanlarda yiikselmektedir, .

*Ancak, diger OECD iilkelerine gore Tiirkiye'de yiikse-
kogretim mezunu olmak bir gelir elde etmek icin hala
biiyiik bir avantaj saglar.

OECD Raporu Olduk¢a Karamsar Bir Tablo Ciziyor

Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), biitiin
diinyada hayati durduran Corona Viriisii salgininin, is-
sizlik rakamlarini 2008'de yasanan mali krizden daha
derin etkileyecegini belirtti. Orgiit, iiye devletlere
“sosyal kriz" uyarisi yapti. OECD, issizlik rakamlarinin
Nisan ayinda hi¢ goriilmedik bir sekilde iiye (ilkeler
arasinda yiizde 3 oraninda artarak son 10 yilin en bii-
yiik issizlik rakamina ulastigini belirtti. OECD’nin “is-
sizlik goriiniimii ve 2020 istihdam Perspektifi” rapo-
runu acikladi. Raporda, istihdam alaninda bu yil sonu
tahminlerine iliskin olduk¢a karamsar bir tablo cizildi.
Buna gore OECD iiyesi 36 iilkede Subat ayinda yiizde
5,2 olan ortalama issizlik orani, Mayis ayinda 3 puan
artarak yiizde 8,4'e yiikseldi. OECD'ye gore 2020'nin
4'lincii ceyreginde issizlik orani 1929'da yasanan Bii-
yiik Buhran’dan bu yana kaydedilen tiim seviyeleri ge-
cerek yiizde 9,4'e yiikselebilir. Daha da kotiisii, ikinci
bir salgin dalgasi yasanirsa bu oran %12,6'ya kadar
tirmanabilir.

“Sosyal krize doniismeden engellenmeli”

Raporda bagimsiz ya da kisa siireli sozlesmeliler, dii-
stik Gicretli isciler, gengler ve kadinlarin diger gruplara
kiyasla krizden daha ciddi sekilde etkilendigi belirtildi.
Ekonomistlerin simdiden “Covid kusagi” olarak adlan-
dirdiklari 25 yas altindaki genglerin istihdam durumu-
nun o6zellikle kaygi verici oldugu vurgulandi. Univer-
siteyi bitiren gengler bu yaz is bulamadi, bulanlar ise
licret icin pazarlik yapma sanslarini yitirdi. Raporun
sunusunu yapan OECD Genel Sekreteri Angel Gurria,
“Bu kriz, kariyerleri is giicii piyasasindaki kesintilerden
kalici olarak etkilenecek kayip bir geng nesil olusma-
sina yol agmamalidir” dedi. Gurria, “issizlik krizinin
kiiresel bir sosyal krize doniismesini engellemek igin”
liye iilke hiikiimetlerini harekete ge¢meye ve ozellikle
genglerin istihdamini desteklemeye ¢agirdi.

is bulma iimidini kaybedenler ile geng issizler arasinda

olup ne egitimde ne de istihdamda olmayan ancak
niteliksiz issiz olarak degerlendirilecek issizlerde
onemli bir yer tutmaktadir. Bugiin Tiirkiye'de 15-29
yas araligindaki genglerin yiizde 27,6's1 ne egitimde ne
de istihdamda. Bu oran kadinlar da ise 40,2'ye cikiyor.
issizlik rakamlari her gecen giin artiyor ne egitimde ne
ce istihdamda olan genglerin orani da dyle. Bu sayinin
azalabilmesi icin genglik, egitim, istihdam, kadin, en-
gelli, miilteci, sehir, insan haklari vb temalarda ¢alisan
kurumlarin harekete ge¢mesine ihtiyag var.

“Kaybedecek bir dakika bile yok”

OECD istihdam, Calisma ve Sosyal isler Miidiirii Ste-
fano Scarpetta ise bu rakamlar 1s1ginda oniimiizdeki
aylarda bu kirilgan profillerin desteklenmesinin be-
lirleyici olacagina dikkat ¢ekerek, “2008 krizinden
sonra hiikiimetler, genglerin isgiicii piyasasindaki
zorluklarla basa ¢ikmasini saglamak igin ge¢ kald.
Ama bu sefer kaybedecek tek bir dakika bile yok. Bir
an evvel, hicbir gencin sektor disinda kalmamasi igin
tiim onlemler alinmali” dedi. Scarpetta, hiikiimet-
lere, sirketlerin gencleri istihdam etmesi ya da staj
yoluyla ilk deneyim sansi vermesi, gengler is bulana
kadar devletin mali yardimda bulunmasi gibi bir dizi
onlemin acilen uygulanmaya konmasi gerektigini
dile getirdi. Genglerin ¢iraklik ve mesleki egitimleri-
nin, yoksul is¢ilere issizlik yardiminin giiglendirilme-
si gerektigini de vurguladi.

OECD Raporunda, hiikiimetlerin bireylere ve sirket-
lere bu zorlu siirecte eslik etmeleri ve desteklemeleri
gerektigi vurgulandi. Kisa vadede insanlarin islerine
donebilmeleri icin sirketlere yardim edilmesi, geng-
lerin ise alinmasi icin tesvik tedbirleri getirilmesi, ise
donme tesviklerinin giiclendirilmesi, Corona nedeniyle
issiz kalanlara verilen “teknik issizlik” ticretlerinin yil-
sonuna kadar uzatilmasi onerileri yer aldi. Orta vade-
deyse krizin vurdugu sosyal giivenlik sistemlerindeki
yapisal bosluklarin doldurulmasi, serbest meslek, yari
zamanli iste calisanlar ile diger standart disi ¢alisan
iscilere yapilan gelir destedinin giiclendirilmesi gerek-
tigi ifade edildi. isverenlere de calisanlarini destekle-
meleri, sendikalar ile isbirligi icinde ¢alisma yasami
olusturmalari ve is giivenligini yeniden giiclendirme-
leri ¢agrisi yapildi.

Ulusal ve uluslararasi biitiin arastirmalar ile analizle-
rin sonuglari insanligin ve emedgin karsi karsiya kaldigi
tehlikelerin ne denli biiyiik oldugunu gostermektedir.
Ulkemizde ve Diinya genelinde kayitli/kayitsiz ve va-
sifli/vasifsiz issiz sayisinin milyonlarca oldugu, an-
cak calisacak isin olmadigi, an itibari ile isi olanlarin
her an isini kaybetmekle karsi karsiya oldugumuz bir
donemden ge¢mekte oldugumuzu gérmek gerekmek-
tedir. Yapilan arastirmalari ve raporlari biitiinciil bir
yaklasimla degerlendirdigimizde issizligin yoksullu-
ga, yoksullugun beraberinde baska sosyal olaylarin
yasanmasina neden olacagini 6ngérmek zor olmasa
gerek. Giivencesizlik, gegici siireli sozlesmelerle ¢alis-
tirma, kayit disilik, diisiik iicret ve sosyal giivenlikten
yoksun ¢alistirma, is bulma ve ise yerlestirme olanagi
bulunan islerin alti aylik bazen mevsimlik olmasi de-
gisik kurumlarin is giicii istihdam sayilarina siiphe ile
bakilmasina neden olmaktadir. Bu nedenselligin kaldi-
rilmasina yonelik daha gercekgi verilere dayali ihtiyag
analizleri yapilmasi gerekmektedir. Sorunun ¢oziimii
icin OECD’nin Raporunda yer alan 6nerilerin yani sira
issizlere siirekli bir ise yerlesene kadar aylik asgari ya-
sam licreti ve sosyal giivenlik primi 6denmelidir.
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Okul Oncesi Egitim Penceresinden STEM Yaklasimi

Ebru AYDIN

Dijital doniisiimiin ve teknolojik egilimlerin hiz kazan-
masiyla; bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
egitiminin her zamankinden daha kritik bir dneme
sahip olmaya basladigi asikardir. Oyle ki, Amerika
Birlesik Devletlerinde tohumu atilan STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics - Bilim, Tek-
noloji, Miihendislik, Matematik) egitimi yaklagimi
diinyanin dort bir yanindaki egitim miifredatlarinda
¢ok hizli bir sekilde kendine yer bulmayi basarmistir.
Baslangicta, ilkogretimin ikinci kademesinden iti-
baren uygulamaya konan ve akademik ¢alismalara
konu olan STEM egitiminin artik okul dncesi egitim
diizeyinde dahi ele alinmaya basladigi goriilmektedir.
Erken yillarda sunulan STEM egitimi; bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik becerilerine 6nem veril-
mesinden ya da bu becerilerin miifredatin merkezine
alinmasi fikrinden ¢ok daha fazlasini icermektedir.
Oncelikle STEM egitimi yaklasimi, STEM disiplinlerine
ait konularin ayri ayri ele alinmasindansa, miimkiin
oldugunca biitiinlestirilerek deneyimlenmesi fikrine
dayanmaktadir. Bu deneyim siirecinde ise, ¢ocuklarin
pasif dinleyicilerden aktif 6grenenlere doniistiiriilmesi
amaglanmaktadir. Cocuklarin kendilerine soylenenleri
uyguladiklar bir 6grenme yaklasimi yerine; dogru
sonuca ulasabilmek icin denemelerde bulunmaya,
kendi deneyimlerinden 6grenmeye ve hatta hatalardan
yola ¢ikarak 6grenmeye tesvik etmektedir. Uygulama-
ya ve deneyime dayandirilan bu 6grenme stili cocuk-
larin problem ¢6zme, sorgulama, hipotez olusturma
ve elestirel diisiinme gibi bir ¢ok bilissel becerisini de
desteklemektedir. Birgok arastirmaci, ¢ocuklarin okul
oncesi donemde STEM disiplinlerine yonelik deneyim
sahibi olmalarinin ileride karsilastiklari problemlere
daha yenilik¢i ¢oziimler {iretebilmeleri, ekonomik ve
teknolojik gelismelere katki saglayabilmeleri ve kiire-
sel rekabet yarisinda icinde yasadiklari iilkenin strate-
jik bir yer edinebilmesine yardimci olmalari agisindan
onem arz ettigini ileri siirmektedir.

Kiigiik Yasta BUYUK Beceriler

Ote yandan, okul dncesi ddnemde STEM egitiminin uy-
gulanmasina yonelik bircok elestiriye rastlamak miim-
kiindiir. Elestirilerin baslica ¢ikis noktasi, ¢ocuklarin
kiiglik yasta miihendislik ve teknoloji gibi alanlarda
faaliyette bulunmasinin gelisimsel olarak uygun olup
olmamasi ile ilgilidir. Ancak, farkli iilkelerde uygulan-
makta olan okul oncesi egitim programlarinda 6zellik-
le miihendislik gibi uzamsal diisiinme gerektiren be-
cerilerin erken ¢ocukluk egitiminin bir pargasi haline
geldigi goriilmektedir. Bununla birlikte, erken ¢ocuk-
luk doneminde uygulanan STEM egitiminde amagla-
nan sey st diizey bilim, miihendislik ya da aritmetik
becerileri edindirmekten ziyade; ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerini destekleyerek onlara disiplinler arasi
bir egitim firsati sunmaktir. Nitekim, kiigiik ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitime baslamadan dnce bile icinde yasa-
diklari diinya hakkinda baslica bilgilere sahip olduklari,
farkli bakis agilari gelistirebildikleri ve kendilerince bir
muhakeme yapma becerisine sahip olduklari bilin-
mektedir. STEM editimini temel alan yaklasimlarda
¢ocuklarin dogustan getirdikleri bu becerilerin destek-

-

lenmesi igin ileriki yillarin beklenmemesi, okul 6ncesi
egitim aracilidiyla giiglendirilmesi dnerilmektedir.
Okul 6ncesi donemde STEM egitimine yonelik dnyar-
gilarin diger bir nedeni ise STEM egitiminin icerigine
yonelik olusmus birtakim yanlis anlasilmalardir. Bir
¢ok egitim kurumunda STEM egitimi uygulamalarina
ozellikle ilkogretimin ikinci kademesinden itibaren
baslandigi ve uygulamalarda biiyiik ol¢iide robotik
ve kodlama egitimlerine yer verildigi goriilmektedir.
Cocuklarin 6grenme siireclerinden ziyade ortaya ¢i-
kardiklari iiriine odaklanan bazi uygulamalar nedeniy-
le, STEM egitiminin yalmzca robotik ve kodlamadan
ibaret oldugu kanisi yayginlasmaktadir. Bu nedenle,
STEM editimi yaklasiminin okul dncesi donemde uy-
gulanmasinin zor ve sinirli olduguna inanilmaktadir.
Teknoloji, STEM egitiminin 6nemli bilesenlerinden
biridir ancak okul éncesi donemde gergeklestirilen
STEM etkinlikleri biitiiniiyle dijital teknolojilere ba-
gimli dedildir. Okul 6ncesi donemde uygulanan STEM
egitiminde ¢ocuklarin STEM disiplinlerine ilgi duyma-
lari ve bu disiplinlerle ilgili edindikleri temel bilgileri
gercek yasamla iliskilendirebilmeleri beklenmektedir.
Okul 6ncesi donemde bu ilginin olusmasi ve temel bil-
gilerin saglanmasi ileri diizey kodlama ¢alismalari ile
dedil, oyun temelli etkinlikler ve deneyler araciligiyla
ger¢eklesmektedir. Cocuklar blok oyunlarinda, bahge
etkinliklerinde ve alan gezilerinde temel miihendislik
ve teknoloji becerileri ile hasir nesir olmaktadir. Bu
etkinliklerde ¢ocuklar oyunlar araciigiyla bilim, tek-
noloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinde kes-
fedilmeye deder seyler oldugunu fark etmekte ve bu
disiplinlere yonelik merak duygusu gelistirmektedirler.

Ogretmen Yetkinligi

ileri egitim kademelerinde, ogretmenlerin bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin
biitiinlestirilmesine yonelik daha donanimli olduklar
diisiiniilmektedir. Ancak, okul dncesi 6gretmenlerinin
bu disiplinlere yonelik bilgi ve becerilerinin yeterli
olmadigi yoniinde yaygin bir goriis bulunmaktadir. Ni-
tekim, arastirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM
yaklasimini mevcut miifredata entegre etmede ¢esitli
sikintilar yasadiklarini  gostermektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin STEM egitiminin okul 6ncesi donemde
uygulanmasina yonelik kaynaklara ve egitimlere ihti-
ya¢ duyduklarini séylemek miimkiindiir. Bu egitimler,
yalnizca teknoloji ve miihendislik becerilerinin kulla-
mimina yonelik degil; ayni zamanda ¢ocuklarin bu di-
siplinlere yonelik sorular sormasini ve elestirel diisii-
nebilmesini giiclendirmek igin ne ¢esit etkinliklerden
yararlanilabilecegine ve miifredata ne sekilde entegre
edilebilecegine yonelik gerceklestirilmelidir. Cocukla-
ra dogru 6grenme yaklasimi ve yiiksek kalitede 6gren-
me ortamlari sunan 6gretmenler, cocuklarin dogustan
getirdikleri kesfetme, insa etme ve sorgulamaya yone-
lik becerilerini STEM kavramlariyla biitiinlestirebilir-
ler. STEM disiplinlerine ilgi duyan ve bu alanlarda top-
lumsal fayda saglayabilecek bireyleri yetistirebilmek
adina dgretmenlerin bu konuda sahip olduklari bilgi,
beceri ve donanim olduk¢a 6nem tasimaktadir.

https://medium.com/our-human-family/forget-stem-we-need-mesh-43ab6f6273cd adresinden okunabilir.

2 https://www.everydaysociologyblog.com/2019/11/no-stem-without-mesh.html adresinden okunabilir.

Sosyal Beceriler Karsisinda STEM Becerileri

Giinlimiizde, STEM becerilerinin kazandirilmasinin
o6nemine yonelik herhangi bir fikir ayriliginin olmadigi-
ni séylemek miimkiindiir. Toplumsal isleyis baglamin-
da STEM disiplinlerinin dederini kabul etmek ve STEM
konularina hakim olmak sanayi ve teknoloji toplumla-
rinda hayati bir 6nem tasimaktadir. STEM disiplinleri-
ne atfedilen 6nemin artmasi ve bu alanlardaki ihtiyaci
karsilayacak hem erkek hem de kadin yurttaslarin
yetistirilmesi icin egitim mifredatlarina STEM yak-
lasiminin entegre edilmeye calisildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, bazi editimciler STEM becerilerine
gereginden fazla odaklanildigini ve toplumsal isleyis
icin en az STEM becerileri kadar gerekli olan bazi alan-
larin ihmal edildigini ileri siirmektedirler. Ozellikle,
Tim Wise'in 17 Eyliil 2019 tarihli makalesinde! ve
Jonathan Wynn'in 4 Kasim 2019 tarihli makalesin-
de? iizerinde duruldugu sekliyle; esitsizlik, zenginlik,
yoksulluk, irk ayrimi, cinsiyet esitsizligi ya da grup
¢atismalari gibi sosyolojik konularin diinyayi ne sekil-
de etkiledigini tam olarak anlamadan tamamen STEM
becerilerini temel alan bir egitim yaklasimi olusturmak
toplumsal siirdiiriilebilirlik agisindan saglikli goriilme-
mektedir. Bahsi gegen egitimciler, STEM becerilerinin
onemini yadsimamakla birlikte editim miifredatla-
rina medya okuryazarligi, sosyoloji, tarih ve etik gibi
konularin dahil edilmesinin olduk¢a 6nemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ozellikle, sosyal hayata gegisin ilk
basamagini olusturan okul dncesi donemde bu bece-
rilerin edinilmesi biiyiik bir nem tasimaktadir. Okul
oncesi donemde edinilen beceri ve tutumlarin gelecek
yasamdaki etkisi g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢o-
cuklarin yalmzca STEM disiplinlerine yonelik becerile-
rinin ya da yalnizca sosyal becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmamalidir. Okul dncesi donemde gergeklesti-
rilen STEM ¢alismalari isbirligi, iletisim ve empati gibi
becerilerle biitiinlestirilmelidir.

Sonug olarak STEM, giinliik yasam deneyimlerimizde
farkinda olarak ya da olmayarak basvurdugumuz
disiplinleri icermektedir. Gelecek nesillerin bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda
toplumsal ilerleme sadlayabilmelerinin yolu erken
yasta bu disiplinlerle iliskide bulunmalarindan
ge¢mektedir. Okul dncesi donemde STEM yaklasimini
ve disiplinlerini iceren uygun egitim faaliyetleri sun-
mak, ilkemizin gelecek yillara yapabilecegi onemli
yatirimlardan birini olusturmaktadir.
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STEM Egitimine Kiireselden Ulusala Bir Bakis

Serkan OZEL

STEM, 1990'larda Amerika Birlesik Devletleri Ulusal
Bilim Vakfi (NSF) raporlarinda SME&T olarak aniliyor-
du. 2001 yilinda NSF Egitim ve insan Kaynaklari Biri-
mi Direktorii Judith Ramaley, kisaltmanin kulaga hos
gelmemesinden dolayr STEM o6nerisinde bulunduktan
sonra STEM kisaltmasi bir isim halini alip tiim diinyada
kullanilir olmustur. STEM, Science (Fen), Techonology
(Teknoloji), Engineering (Miihendislik) ve Mathemati-
¢s (Matematik) disiplinlerinin kisaltmasi olarak kulla-
nilmaktadir. Tiirkge karsiligr olarak FeTeMM onerilmis
ve genis bir ¢cevre tarafindan da kabul gormiistiir. Her
ne kadar FeTeMM kisaltmasindaki Fen yerine Bilim
kullanilmasi gerektigini diisiinenler olsa da FeTeMM'in
icindeki “Fe” Atatiirk’iin “Diinyada her sey igin ... en
hakiki miirsit ilimdir, fendir; ilim ve fen haricinde miir-
sit aramak gaflettir, cehalettir, delalettir...” soziindeki
Fen'i - yani Bilim'i - temsil etmektedir.

STEM, disiplinlerin, birbirinden bagimsiz ve izole bir
sekilde degdil gercek hayatta yer aldigi bicimde 6greti-
me aktarilmasina odaklanan bir bakis agisi gelistirmek
lizere ortaya ¢ikmistir. Egitime bakis agisi gelistirirken
lilkelerin ihtiyaci olan is giicii ve bu is giiciiniin gerek-
tirdigi beceriler goz ardi edilemez. Nitekim doksanlar-

da Amerika Birlesik Devletleri'nde STEM hareketinin
baslamasinda ve diger devletlerin bu akimi benimse-
yerek kiiresel bir harekete doniistiirmesinde ayni bakis
agisi hakimdir.

STEM, dort disiplinin kisaltilmasi olmasinin 6tesinde
bir anlam tasimaktadir. Her bir disiplinin kendi igin-
de gerektirdigi beceri ve kazammlar oldugu gibi, bu
disiplinlerin gerektirdigi ortak beceri ve kazanimlar
da mevcuttur. Gergek hayat problemlerini ele alirken
disiplinleri birbirinden bagimsiz diisiinemezken nasil
olur da egitim-6gretim icerisinde bu disiplinleri birbi-
rinden bagimsiz ve ayri olarak ele almak diistiniilebilir?
STEM bakis agisi, disiplinlerin kendi alanlarina 6zgii
gii¢lerini yadsimadan birlikte olduklarinda ortaya ¢i-
kan giice odaklanmaktadir.

STEM, giizel ve edlenceli etkinliklerin otesinde bir
“hayata” bakis felsefesidir. Egitim-ogretim icerisinde
de olsa STEM’i ne kadar hayattan bagimsiz olarak sinif-
lara sikistirmaya ¢alisirsak o kadar diisiik basari orani
elde ederiz. Buradaki basari tanimi olarak belirledigim
olciit, lireten bir nesil yetistirmektedir. Katma degeri
yiiksek, yiiksek teknoloji iiriinleri gelistirebilecek bi-
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reyler yetistirmek basaridir. ABD Kongre Arastirma
Birimi’nin 2012 yilinda yayinlandigi rapora gore STEM
is giiciinli karsilamada egitim birinci, gog¢ ikinci sirada
yer almaktadir. Ulkemiz, Amerika Birlesik Devletleri'ne
gore go¢ alma istatistiklerinde daha geride oldugun-
dan iilke olarak egitim kaynagina muazzam dnem ver-
memiz gerektigi sonucuna varabiliriz. Bu baglamda,
Tiirkiye’de STEM egitiminin bu kadar konusuluyor ol-
masi olduk¢a dnemlidir.

Tiirkiye’de STEM editiminin popiiler olmaya basla-
masi ile artan sayida STEM merkezleri ya da okullari
kurulmaya, bu alanda akademik ¢alismalar yapilmaya
ve STEM 6gretmeni sertifikalari verilmeye baslanmis-
tir. 2014 yilinda TUSIAD ve 2016 yilinda Milli Egitim
Bakanligi STEM {izerine birer rapor hazirladi. STEM'in
bu kadar konusuluyor olmasinin ve iizerine yatirim ya-
pilmasinin oldukg¢a dederli bir baslangi¢ oldugunu, de-
vamina umutla bakmak igin ise elestirilere agik olmak
gerektigini diisiiniiyorum. STEM’in 6n gordiigii Gretici
bireyleri yetistirmek lizere {ilke olarak, uzun dénem-
li calisma planlamasi yapmamiz gerekiyor. Bugiinden
yarina degisim beklemenin bize getirisi hayal kirikligi,
gotiiriisii ise bir nesil olacaktir.

~




Ulkemizde gerceklesen STEM etkinliklerine elestirel
bir bakis agisi ile yaklasacak olursak birkag onemli
nokta goze c¢arpiyor. Mevcut durumda, STEM
alaninda yetismis akademisyen, 6gretmen, politika
yapici neredeyse yok denecek kadar azdir. Lisans
diizeyinde STEM yaklasimi ile egitim eksikligi vardir.
Ogretmen egitimi programlarinda STEM yaklasimi
heniiz benimsenmemistir. STEM alaninin gelismesine
katkida bulunacak nitelikli agirigin  arttirilmasi
gerekmektedir. Ogretmen egitimi gerceklestirecek
egitimcilerin  alanda uzmanlasmis  kimselerden
olusmasi olduk¢a 6nemlidir. STEM alaninda yapilan
calismalar hem az hem de ayriktir. Bu ¢alismalarin
ortak hedefler dogrultusunda ilerlemesi iilkemizin
STEM egitiminde daha emin adimlarla ve daha hizli
ilerleme saglamasina imkan taniyacaktir. Ortak he-
defler ise ancak STEM editimi konusunda belirlenecek
lilke politikasi ile gergeklesebilir. Bu politikanin belir-
lenmesinde biitiin paydaslar yer almalidir: Millf Egitim
Bakanligi, Yiiksek Ogretim Kurumu, Bilim, Sanayi
ve Teknoloji Bakanligi basta olmak iizere diger ilgili
bakanliklar, egitim fakiilteleri basta olmak iizere diger
fakiilteler, TUSIAD gibi is diinyasi kuruluslar.

STEM bir felsefedir! STEM'in uygulanmasinin oniin-
deki engel ogretim programlari degildir. STEM'in
ogretim  programlarina  eklenmesi  konusmalari
yapildigini duyunca endiseleniyorum. Eger STEM
yaklasimi 6gretim programlari merkezinde ele alinirsa,
sadece dgretim programinda yapilacak degisikliklerle
STEM’in hayata gegirildigi yanilgisina diisiilebilir.
Aslinda STEM bir hayata bakis oldugu igin mevcut
ogretim programlari icerisinde de uygulanabilir.
Ciinkii, 6gretim programlari “cansiz nesneler” gibidir.
Harekete ge¢mek icin dissal bir giice ihtiya¢ duyarlar.
Ogretmenler, bu “cansiz nesneler”i alip yasama katar-
lar. Ogretmene giiven (hizmetici egitimlere mutlaka
devam edilmeli ama nasil olacagr ayri bir tartisma
konusu...) ve programda esneklik STEM felsefesini
uygulamada oOniimiizii acacaktir. Bu elestirimde,
6gretim programlarinda dedisikliklerin yapilmamasi
gerektigini kastetmedigimi agik bir sekilde ifade
etmek istiyorum.

STEM’in daha 6nceki 6gretim yontemlerinden ayri bir
yontem oldugu goriisii hakim olabiliyor. STEM yoktan
var olmadi! Biraz inceledigimizde STEM'in disiplin-
ler arasi egitim, uluslararasi bakalorya, proje taban-
li 6grenme gibi daha once duydugumuz, bildigimiz
egitim-ogretim yontemlerine benzerlikleri oldugunu
fark edebiliriz. Dolayisiyla, uzun yillardir iilkemizde
gerceklestirilen bu programlar STEM'e gegis i¢in bir alt
yapi olusturabilir. Gegmis bilgi, birikim ve becerimizi
STEM felsefesini olusturmada daha ¢ok kullanmamiz
gerekiyor. Bu konu ile bagli olarak ikinci nemli nokta
ise STEM felsefesini 6grenme felsefemiz olarak belir-
lemede dgretmenlere oldukg¢a 6nemli roller diismekte.
Bu isin yapitaslari olan 6gretmenlerimize giivenmeden
yola ¢ikamayiz. Onlarin bilgi birikimi ve tecriibelerini
ise kosmaliyiz. Ancak, burada ¢ok hassas bir denge var:
“Ben zaten biliyorum” diye baslamak, baslamadan bi-
tirmekle es degerdir. STEM’in bir felsefe, hayata bakis
acist oldugu ¢ok iyi anlatilmalidir. Etkinliklere sikisti-
rilmis STEM ¢ok kisa bir siirede siteme doniisecektir.
Gergeklestirilmek istenen degdisim biiyiik. Bu sebeple
emin adimlarla ilerlemeliyiz.

Uygulamalardaki dnemli bir hatali bakis agisi ise STEM
yapilmak istenildiginde dort disiplinin de her zaman
etkin olmasi gerekliligi diisiincesidir. STEM'de zorlama
yoktur! STEM yaklasiminda hazirlanan ders planlarin-
da dort disiplinin de olmasi zorunda degildir. Gergek
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hayat problemleri denildiginde hepimizin gergek ha-
yatta karsimiza ¢ikan problemlerden bahsediyoruz.
“Ayse’nin 3 elmasi var” dedigimizde elmanin ve Ay-
se’nin hayatimizda olmasi bu problemin bir gergek
hayat problemi oldugunu gostermez. Bugiin isten
¢iktiktan sonra eve ne kadar siirede gidecegim benim
(ve elbette ¢ogunuz) igin 6nemli bir hayat problemi.
Temiz suya ihtiyacimiz oldudu agik bir sonugken, bu
sonuca nasil ulasacagimiz degisiklik gostermektedir.
Bu ve benzeri problemler hayatimizin icindeyken ki-
taplara veya siniflara girdiginde hayattan soyutlan-
mis olarak karsimiza gikabiliyor. STEM yaklasimindaki
problemlerin temel 6zelligi hedefin agik bir sekilde
belirli olmasi ama gidis yolunun belirli olmamasidir. Bu
problemlerin belirlenmesi STEM'in hangi disiplinleri-
nin on plana ¢ikacagini dogal olarak gosterecektir. Bu
dort temel disiplinden hangisine ihtiya¢ duyuluyorsa
onunla iliskilendirilmesi 6nemli olacaktir. Bu dort di-
siplinin disinda olan diger disiplinlerin de dogal olarak
yer almasi gerekecektir ve bu STEM’e aykiri bir durum
dedildir. Aksine, bu, felsefenin diger disiplinlere de
yayilmasinda ve biitiinciil bakisi kazanmada oldukg¢a
onemli yer tutacaktir.

STEM egitimlerinin maliyetli oldugu ve ticarilestigi
elestirilerine rastlamaktayiz. Bu konuda da elestirile-
ri hakli ¢ikaracak, STEM'in neredeyse sadece maliyeti
yiiksek malzemelerle yapilmasi gerektigini gosteren
ornekler gormekteyiz. Bu ornekler, STEM’e bakisi
olumsuz etkileyebilmekte ve 6n yargilara sebep ol-
maktadir. Ancak, yazimin genelinde vurgulamaya ¢a-
listigim en onemli nokta STEM felsefesi ve bakis agi-
sinin kazanilmasidir. Bu kazanim igin hangi araglarin
kullanilacagi yaraticiliga baglidir. Kullanilacak araglar
konusundaki tercih amaca yénelik olmalidir. Uretilen
her iiriin icin nasil bir maliyet ¢alismasi ve optimum
deder analizi yapiliyorsa STEM ders planlarinda da
kullanilacak malzemelerin maliyet ¢alismasi ve opti-
mum deder analizleri yapilmali. STEM ¢alismalarinin
kalitesini kullanilan malzemelerin dederi belirlemez.
Biitiinciil bakarsak maliyetten bagimsiz olarak kaliteli
farkli ¢alismalar STEM alaninin dederini arttiracak-
tir. Ozetle, “atilan tas iirkiitiilen kurbagaya degmeli”
dersek yerinde olur herhalde.

Yaygin on yargilardan birisi STEM alaninda kuvvetli
bireyler yetistirilirken her bireyin her alanda uzman
olacaginin beklentisi ve bunun karsilanmasinin olduk-
¢a zor (imkansiz diyenler ¢ok ama yine de oldukg¢a zor
diyerek bir acik kapi birakalim...) oldugudur. STEM
alaninda yetistirilen bireyler gesitli alanlari tercih ede-
rek o alanlarda uzmanliklar elde edebilirler. Bir bireyin
biitiin disiplinlere hakim olmasini beklemek verimi de
azaltacak bir unsur olarak karsimiza ¢ikacaktir. STEM
felsefesinde yetismis bir bireyden beklenti, sectigi
alanda uzman olurken diger alanlar hakkinda farkin-
dalik diizeyini gelistirmis, disiplinler arasi ¢alisma
becerilerini olusturmus, problemi tespit edip ¢ozmeye
odaklanmis olmasidir.

Cok basit bir ornek vermek gerekirse kanser
arastirmalariyapanbiliminsanlariile ortak hedeflerigin
¢alisan matematikgilere ve bilgisayar programcilarina
bakabiliriz. Alaninda ¢ok kuvvetli matematikgilerin
gelistirdigi modeller giiniimiizde kanser hiicrelerinin
gelisimlerini tahmin etmede, tedavideki kullanilacak
ilag kombinasyonlarinin, dozlarinin ve siralarinin be-
lirlenmesinde ¢ok etkili olmaktadir. Harvard Universi-
tesi Dana-Farber Kanser Enstitiisii'nde akciger kanseri
tedavisinde optimum dozu tahmin edebildikleri bir
model gelistiren Fransizka Michor 2000 yilinda “The
Mathematics of Planetary Movements” (Gezegenlere

Ait Hareketlerin Matematigi) makalesi ile Avustur-
ya Matematik Toplulugu tarafindan ve 2016 yilinda
kanser arastirmalarindaki stiin basarilarindan dolayi
Amerikan Kanser Arastirmalari Birligi tarafindan odiile
layik goriilmiistiir. Dr. Michor ayrica, ¢alismalarinda
bilgisayar modellemelerinin de siireci olduk¢a hizlan-
dirarak klinik bulgulardan 6nce énemli veriler sundu-
guna isaret ediyor.

Konu ile ilgili ornekler her ne kadar ¢ogaltilabilirse de
anlatilmak istenen ortak oldugu igin 6rnekleri burada
keserek STEM felsefesini benimsemis insanlarin hayat-
larimiza ne denli dokunabildiklerini gérmeye odaklan-
mamiz gerekiyor. Burada herkesin bu nevi arastirmalar
yapmayacadi elestirisi karsimiza ¢ikacaktir. Ancak,
burada vurgulamak istedigim ¢igir agici, katma degeri
yliksek isler yapmak i¢in gerekli olan bu bakis agisina
hayatimizin her safhasinda her insanin sahip olmasi
gerektigidir. En basit probleme bakarken bile bu bakis
acisi olmadan isletilen siireglerin ve ¢ikan iiriinlerin ne
denli yetersiz olduguna hayatimiz igerisinden ornekler
bulmak ¢ok zor olmasa gerek... Her giin sikayet ettigi-
miz bir konuyu ele alin ve neden bu konuda sorunlarin
¢oziilemedigine elestirel bakin. Yasadigimiz sehirlerin
planlamasindan tutun siniflarin tasarimina, evinizdeki
elektrik tesisatindan tutun kisisel biitgenize bir bakin.
Biitiinciil bir bakis agisi olmadan koklii ve siirdiiriilebi-
lir ¢dziimler iiretebilir misiniz?

STEM felsefesini benimseyecek bir 6gretmenin zorluk-
lara agik olmasi gerekmektedir. Bunu 6gretmenlerin
gozlerini korkutmak icin dedil hazirlikli olmalari igin
sOyliiyorum. Dedisim yavas, etkisi biiyiik olacaktir.
Bundan dolayi, benimsenen yeni ogretim ve hayat
tarzinda inanarak devam etmek basari igin onemli bir
gerekliliktir. STEM bakis agisina sahip bir 6gretmenin,
oncelikli olarak bu bakis agisini benimsemis kisilerden
baslangi¢ egitimleri alarak kendi donammlarini nasil
bu yone kanalize edebilecedi konusunda yolculuga
¢ikmalidir. Bundan sonra hayatlarinin her bir ani kisi-
sel gelisim egitiminin devami olacaktir. izledikleri bir
TV programindan, okuduklari bir kitaptan, katildiklari
bir seminerden ogretileri icin neler alabileceklerine
bakmalidirlar. Ciinkii, yaraticiik beklenmeyen yerler-
de gizlidir. Bu degisim yolculuguna ¢ikan 6gretmen
“mutlu” olmak i¢in ¢tkmalidir. Zira, insan mutlu oldu-
§u seyi yapmak ister. Ogrenciler de, dgretmenler de,
siniflarinda mutlu olmak isterler.

STEM, temel dort disiplinin 6tesinde hayata yeni bir
bakis sunmaktadir. Bu yeni bakisin, 6gretim program-
lari ¢ercevesinde verilmesi de basli basina bir STEM
becerisi gerektirmektedir. Unutulmamalidir ki 6gretim
programlarinin degistirilmesi, tek basina, STEM be-
cerileri gelismis bireyler yetistirmeye yetmeyecektir.
Glinkii, STEM bir felsefedir, bir diisiinme bigimidir. Bu
diisiinme bigimini benimsemek zorlu bir siiregtir ve
zaman alacaktir. Verilecek emek ve zamanin karsiligi
mutlak siirecte alinacaktir. Unutmamak gerekir ki adi
ne olursa olsun herhangi bir modelin basarili olmasi
icin isin 6ziinii kagirmamak gerekir.
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STEM Egitimi ile Gelecedi Tasarlamak

Doc. Dr. Devrim AKGUNDUZ

Biitiin diinyada egitim alaninda en popiiler
kavramlardan birisi haline gelen STEM kisaltmasi;
Science, Technology, Engineering ve Mathematics
kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir. Tiirki-
ye'de fen, teknoloji, miithendislik ve matematik olarak
adlandirilan disiplinleri icermektedir. STEM kavrami
bu disiplinleri icerse de aslinda anlami daha genistir.
Kavram, ABD kokenli olsa da hem egitim alaninda
hem de bilim ve teknolojide ¢ok &nemli bilesenleri
ihtiva etmektedir. STEM kavrami ile STEM egitimi ayni
anlama gelmemektedir. STEM kavrami, ABD'de daha
¢ok bilim ve teknoloji alaninda yapilan ¢alismalari
ve bununla ilgili meslek gruplarini isaret etmektedir.
ABD’de, 6zellikle 2010 yilindan bu yana 6nem kazanan
STEM kavrami kapsaminda tiim projelere (egitim de
dahil) yillik ortalama 3 milyar dolar biit¢e ayrilmak-
tadir.

ABD’de bir devlet politikasi haline gelen STEM, egitim
alaninda da kullanilan bir kavramdir. STEM egitimi
olarak kullanilan kavram; bilim merkezleri ve miizeleri
ve okullarda yaygin olarak kullanilmaktadir. ABD’de
fen egitimi standartlari, 2012 yilinda Next Generation
Science Standarts (Gelecek nesil fen standartlari) kap-
saminda gelistirilmis olup, bu standartlar fen, teknolo-
ji, miihendislik ve matematik disiplinlerini de icerecek
sekilde yenilenmistir. Boylece, K-12'de (okul 6ncesin-
den lise sonuna kadar) STEM editiminin okullarda uy-
gulanmasi igin imkan saglanmistir. Ancak, STEM edgiti-
minin basarili bir sekilde uygulanabildigine dair birkag
ornek disinda yeterli kanit ortaya konulamamistir.

Fen bilimleri ve matematik bilgilerinin, miihendisligin
tasarim adimlart ile kullanilip teknoloji (iiriin) iretme-
yi hedefleyen STEM egitiminin uygulanma amaglarin-
dan birisi, 6grencilerin okul dncesinden itibaren STEM
kariyer alanlarina (tiim miihendislikler; istatistik ve
mimarlik da dahil matematikle ilgili tiim meslekler;
fen ve doda bilimleri ile ilgili meslekler; bilgisayar ve
teknoloji ile ilgili tiim meslek alanlari) yonlendiril-
mesini saglamaktir. Ciinkii, bu alanlar, {iretim sektorii
olup, diinyada bilim ve teknolojinin gelismesini sagla-
maktadir. Bu sayede, iilkenin bilim ve teknoloji alanla-
rinda daha ¢ok nitelikli kisi yetistirmesi saglanacak ve
lilkenin gelisimi hizlanacaktir.

Tiirkiye'de 2014 yiinda TUSIAD tarafindan STEM ka-
riyer alanlari ile ilgili yayinlanan rapor ile duyulmaya
baslayan STEM kavrami, 2015 yilinda istanbul Aydin
Universitesi STEM Merkezinin yazdigi Tiirkiye'de STEM
egitimi ile ilgili ilk rapor olan STEM Egitimi Tiirkiye
Raporu ile hizla konusulan ve popiilerlesen bir kavram
haline gelmistir. Bu rapor, popiilerlesmenin olacagini
ongormiis ve bu kapsamda nitelikli ¢alismalara ihti-
yac oldugunu belirtmistir. Daha sonra da bir¢ok rapor
kitap, editorlii kitap ve makale yayinlanmis; onlarca
proje gelistirilmis, STEM merkezleri ve laboratuvarlari
kurulmus, sertifika programlari diizenlenmistir. An-
cak, Milli Egitim Bakanligi bu kavrama hak ettigi nemi
heniiz vermis degildir. Bu konuda oldukea fazla ¢calisma
yapilmasi gerekmektedir.

STEM Egitiminin Egitim Sistemine Katkilan ve Avan-
tajlan

Kavram her ne kadar ABD kdkenli ve o iilkeye mahsus
hedefleri icerse de katkilar1 ve avantajlar diisiindildii-
giinde olduk¢a dnemli kazammlari oldugu agiktir. Bu
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kazanimlar arasinda iiretmeyi diisiinen bireyler yetis-
tirmek, sistematik diisiinme becerilerini gelistirme,
miihendisge diisiinme, bilimsel yontemi kullanabilme,
girisimcilik vb. sayilabilir. Ozellikle elestirel diisiinme,
yaraticilik, iletisim kurma ve is birligi yapma, karmasik
problemleri ¢ozme gibi ¢esitli becerilerin gelismesine
imkan saglayan STEM egitimi; 6grencileri maker (ya-
pan-iireten) kisiler haline getirmektedir. STEM egitimi
ile tireten kisilerin en 6nemli 6zellikleri; hobi ¢alismasi
yapmalarindan ziyade, cesitli disiplinleri bir arada kul-
lanabilmeleri, sistematik adimlari takip etmeleri, plan-
i hareket etmeleri, yazma ve hesaplama becerilerini
kullanmalari sayilabilir. Ogretmenlerin STEM egitimi-
ni kullanmalari, sonug odakli bir dersten ziyade siire¢
odakli bir dersin yapilmasini saglamaktadir.

STEM Egitimi Konusunda Yapilan Yanlislar

Ulkemizde her kavramda oldugu gibi, STEM egitimi
kavrami da olduk¢a popiiler hale gelmistir. Ancak
popiilerlesme, pek ¢ok yanlis kavramsallastirmayi ve
yanlisi beraberinde getirmistir. Kavramin kazanim-
larina ve katkilarina odaklanmak yerine; STEM kav-
ramina harf eklemelerle ugrasilmasi, yanlis ve hatali
uygulamalarin STEM egitimi adina yapilmasi, fen de-
neylerinin STEM editimi olarak yapilmasi; uzmanli-
g1 bulunmamasina ragmen bu konuda editim veren
akademisyenlerin ve odgretmenlerin editim vererek,
kitap ve makale yazarak yanlis algi yaratmasi; yine
uzmanligr bulunmayan akademisyen ve 6gretmenlere
tiniversiteler, sivil toplum kuruluslar ve Milli Egitim
Bakanligi tarafindan dicretli/iicretsiz egitim/sertifika
programlarinin diizenlenmesi, medyanin STEM ile ilgili
yanlis haberler yapmasi, Milli Egitim Miidiirliiklerinin
hatali uygulamalari, STEM ve badlantili kavramlarin
(robotik, maker, kodlama) yanlis bir sekilde STEM yeri-
ne kullanmlmalari, egitimle ilgili ticari iiriin ve oyuncak
tireten firmalarin STEM kavramini kar amagli kullan-
malari ve okullari pahali setlere yonlendirmeleri, STEM
laboratuvari kurma adina set laboratuvarlarinin kurul-
masi ve STEM felsefesinin g6z ardi edilmesi gibi pek
¢ok yanlis yapildigi goriilmektedir. Bu sekilde yapilan
yanlislar, STEM editiminin 6neminin azalmasina ve ¢ok
onemli kazamimlari olan bu kavramin sulandirilmasina
sebep olmaktadir.

STEM Egitimi ile Gelecegi Tasarlamak i¢in Oneriler

STEM editimi dodru ellerde dogru uygulanirsa, 6g-
rencilerde bir¢ok becerinin elde edilmesini saglayarak
onlarin STEM kariyer alanlarina yonlendirilmesini ve
bu sayede bilim ve teknolojinin gelismesini hizlandi-
rabilmektedir. Yani, STEM egitimi ile gelecegin tasar-
lanabildigini 6ne siirebiliriz. Bunu kolaylastirmak igin
asagida yer alan bazi onerilerin hayata gegirilmesi
onemlidir:

*STEM egitimi ile ilgili Milli Egitim Bakanligi
tarafindan bir 6gretim programi ortaya konmali ve bu
programi uygulayacak 6gretmenlerin hizmet ici egitim
programlari ile mesleki gelisimleri saglanmalidir.

*Uzman kisilerin gorev alacagi STEM Ogretmeni ye-
tistirecek sertifika programlari diizenlenmeli; bu kap-
samda MEB, (iniversiteler ve STK'larla is birligi yapil-
malidir. (Tiirkiye'de ilk kez IAU’de sertifika programi
acilmistir)

*EQitim fakiiltelerinin ilgili boliimlerinde ©0drenim
goren 6dretmen adaylarinin bu konuda yetkin olarak
mezun olmalari saglanmalidir. Bu kapsamda, egitim
fakiiltelerinde STEM ogretimi icerikli lisans dersleri
acilabilir. (Bunun bir 6rnegi IAU Egitim Fakiiltesinde
acilmistir.)

*MEB biinyesinde STEM merkezleri agilmali ve bu mer-
kezlerde 6gretmen ve 6grencilere yonelik STEM editi-
mi programlari gergeklestirilmelidir. Burada egitim
yapacak ogretmenlerin sertifikalandirilmis bir egitim
programindan gegirilmis olmalarina dikkat edilmelidir.

*STEM editimi ile ilgili yanlislarin 6nlenmesi konusun-
da egitim veren uzmanlara alaninda yetkin olmalari
aranan kosullardan olmalidir. Yanlis uygulamalardan
kaginilmali, STEM editiminin standart bir sekilde ya-
pilmasi saglanmalidir.

*0kul 6ncesi egitimden baslayarak 6grencilerin STEM
egitimi almalari ve STEM kariyer alanlarina yonlendi-
rilmeleri konusunda okullarda yeterli kosullar olustu-
rulmalidir. Okullarda STEM felsefesinin ortaya kondu-
gu STEM laboratuvarlari agilmalidir. (Bunun bir 6rnegi
Tiirkiye'de ilk kez IAU'de acilmistir
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STEM Egitimi Nedir? Nicin Onemlidir?

Dr. Ogr. Uyesi Giirsu ASIK

Hizli gelisen ve degisen bir diinyada yasiyoruz. inovas-
yonun 6nem kazandigi, teknolojinin hayatimizin de-
gismez bir pargasi haline geldigi, iletisim kolaylasirken
etkilesim kalitesinin diistiigl bir yasanti icerisindeyiz.
21. yiizyil diinyasinda ¢ocuklarimiz bilgiye ¢ok daha
kolay ulasiyor, teknolojiyi bizlerden daha iyi kullanabi-
liyor ve de bir takim becerilerini ¢evrimi¢i uygulama-
larin da yardimiyla ¢ok daha kolaylikla gelistirebiliyor.
Degisen diinya ile birlikte sosyal hayatin ve toplumun
beklentilerinin karsilanmasina en hizli uyum saglama-
si gereken alanlardan birisi de “egitim”. Her ne kadar
yasadigimiz pandemi siirecinde ismi biraz geri planda
kalsa da, son zamanlarda egitimde 6ne ¢ikan yaklasim-
lardan birisi de STEM egitimi olmustur.

STEM egitimi; fen, teknoloji, miihendislik ve mate-
matik disiplinlerinin biitiinlesik yapi icerisinde ¢alisil-
masina vurgu yapan bir 6gretim modelidir. Ogrenci ve
ogretmenlerin ilgi ve hayat deneyimleri sonucu sekil-
lenmesini gerektiren bir 6gretim siireci ve merkezde
bulunan disipline ait 6zel bilgi ve becerilerin en az bir
diger STEM disiplini ile biitiinlestirilerek 6gretilmesi
olarak tanimlanmaktadir.Adi gegen disiplinlerin ingi-
lizce terim karsiliklari olan Science, Technology, En-
gineering, Mathematics ifadelerinin bas harflerinden
tiiretilmis bir kisaltmadir. Disiplinlerin Tiirk¢e isimle-
rinden tiiretilmis olan FeTeMM kavrami da alanda kul-
laniliyor olsa da, tiim kurulus ve MEB programlarinda
“STEM"” ifadesinin yaygin olarak kullanildigini sdyleye-
biliriz. ilk olarak ABD Ulusal Bilim Vakfi (NSF) tarafin-
dan 2001 yilinda STEM kisaltmasi kullanilmis ve daha
sonra farkli iilkelerde STEM odakli 6gretim programi
calismalari genisleyerek devam etmistir. Avrupa dlke-
lerinin ¢ogunda ise durum biraz daha farkli yorumlan-
makta ve STEM kavrami adi gecen dort disiplin i¢in ge-
nel bir ¢ati ifadesi olarak kullanilmaktadir. Dogrudan
biitiinlesik bir yapidan ziyade, bu dort alanin herhangi
birinde yapilacak ¢alismalar STEM alaninda yapilmis
bir ¢alisma olarak adlandirilmaktadir.

STEM egitiminin ortaya ¢ikisi ve egitim alaninda po-
piilerlik kazanmasi dedisen diinyanin getirdigi talep
ve ihtiyaglara bir karsilik olarak gergeklesmistir. Okul
sistemleri i¢cinde yer alan her dgrencinin STEM disip-
linlerini deneyimlemede esit haklara sahip olmamasi,
miihendislik alanlarina ilginin azalmasi, 6zellikle mii-
hendislik diplomasi alan kadinlarin oraninin giderek
diismesi ve STEM’in E’sini temsil eden miihendislik
uygulamalarinin geleneksel okul sistemleri icinde
yeterince vurgulanamamasi Amerika'da boyle bir 6g-
retim programini destekleme ihtiyaci dogurmustur
. Tiirkiye'deki duruma baktigimizda 6grencilerimizin
miihendislik alanlarinda okuma motivasyonu oldukg¢a
yiiksek olmasina ragmen esit egitim haklarina sahip
olma, kaliteli egitime ulasma ve ayni sekilde ozellikle
miihendislik uygulamalarini deneyimleme baglamin-
da oldukga ilerleme kaydetmemiz gerektigi asikardir.
STEM editimi programlari daha iyi yonetildiginde ve
zenginlestirildiginde bu sikintilarin bertaraf edilmesini
de destekleyecek nitelikte olacaktir.

Ulkemizde STEM egitimine nicin ihtiyac oldu-
gu yoniinde yapilan calismalara oncelikle baka-
cak olursak, OECD tarafindan 2014 yilinda ya-
yimlanan, iilkelerin STEM mezunlarinin toplam

mezunlara orani Sekil 1'de goriilmektedir. Verilere
gore Tiirkiye'de STEM alani mezunlarinin toplam
mezunlara oraninin %17 oldugu goriilmekte ve bu
oran diisiik bir oran olarak tanimlanabilmektedir
. Bunun yaninda Ugan Siipiirge Vakfi’'nin yeni yayin-
ladigi “Tiirkiye’de STEM Alanindaki Toplumsal Cin-
siyet Esitsizlikleri Arastirma ve izleme Raporu” na
gore de kiz ¢ocuklarinin 6nemli bir béliimiiniin STEM
alanlarina yonelik meraklari olmadigi ifade edilmis-
tir. Ayni raporda katilimci 443 kiz ¢ocugundan %45'i
isteseler bile bilim insani olamayacadini belirtmistir.
Ortaya ¢ikan bulgu ve sonuglar, {ilkemizde de duru-
mun STEM editimine duyulan ihtiya¢ yoniinde diger
lilkelerden pek de farkli olmadigini géstermektedir.
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Ulkemizde STEM egitimine yonelik yapilan calismalar
kurumlar ve egitim sistemleri bazinda 2015 yilindan
sonra kollektif bir artis gostermektedir. Milli Egi-
tim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirligii'niin 2016 yilinda yayinladigi STEM Egitimi
Raporu’nda yer alan bilgilere gore ¢alismaya katilan
ogretmenlerin yaklasik %92'si egitim sistemimizde
sorgulamaya dayali STEM editimine gegilmesinin ge-
rekli oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Yine benzer
oranda dgretmen, okullarda gorevli fen ve matematik
dersi 6gretmenlerinin STEM 6gretmeni olmalari igin
hizmetigi egitim programlari hazirlanmasi gerekliligini
belirtmistir®.

ihtiyac analizi raporlarindan sonra STEM egitimine y6-
nelik 6zel egitim kurumlarinin girisimlerinin yaninda
Milli Egitim Bakanligi tarafindan da bir takim eylemler
hayata gecirilmeye calisilmistir. 2017 yilinda giincel-
lenen yeni fen bilimleri 6gretim programinda daha gok
miihendislik uygulamalarina yonelik olarak 4. siniftan
8. sinifa kadar olan dgretim programlarinda STEM
egitimi yaklasimina yonelik eylem ve kazamimlar yer
almistir. Ogretmenlerin gelisimini desteklemek ama-
ayla kisa zamanli ve kiiglik ¢apli hizmet ici egitimler
diizenlenmeye baslamis ve de yine Milli Egitim Ba-
kanligi MEB Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirliigii
tarafindan 2019 yili basinda Kazanim Merkezli STEM
Uygulamalari érnek ders planlari yayinlanmistir.2 0g-
rencilerin gelisimi baglaminda ise basarili 6grencileri
lic yil boyunca licretsiz olarak teknoloji girisimciligi
odaginda STEM alanlarinda desteklemek amaciyla
TUBITAK destekli DeneYap Teknoloji Atélyeleri hayata
gecirilmistir. Bu noktada STEM egitime yonelik eylem-
ler hayata gecirilmeye calisiliyor olsa da, 6zellikle 6§-
retmenlerin STEM editimine yonelik desteklenmesi ve
bunun bir sistem olarak yapilandirilabilmesi amaciyla
bircok adimin atilmasina ihtiya¢ duyuldugunu soyle-
mek yanlis olmayacaktir.

STEM egitimi ile hedeflenen en 6nemli kazamim yapi-
landirilmis bir miifredata sahip fen bilimleri, matema-
tik ve bilisim dersleriyle ilintili disiplinlere 6zgii bilgi ve

becerilerin, 21. yiizyilin bilgi temelli hayatiyla uyumlu
disiplinler arasi baglamlarda, ilgili icerik ve yontemler
ile dgretilmesidir.> Bu amaglar dogrultusunda STEM
egitimi farkl disiplinlerden edinilecek bilgi ve bece-
rilerin en az iki veya daha fazla disiplinin birbirleri ile
uyumlu ve entegre bir bicimde dgretilmesini hedefler.
Bunu yaparken de bilimsel sorgulama, proje-tabanli
o6grenme, hesaplamali diisiinme ve matematiksel mo-
delleme gibi bilissel siirecleri deneyimlemesini ister.
Ogrencilerin giinliik hayat ile dogrudan iliski kurabi-
lecekleri etkinlikler {izerinde ¢alisirken de yetenek ve
ilgilerini ortaya ¢ikarici, soru sormalarini tesvik edici,
arastirma ve elestirel diisiinme becerilerini destekle-
yici yaparak-yasayarak 6grenecekleri egitim siiregleri
icinde yer almalarini ister.

STEM’in E’si olarak da tanimladigimiz miihendislik ta-
sarimi ve uygulamalari, STEM egitiminde diger ¢alisma
alanlarina kiyasla daha dne ¢ikan bir tema olmaktadir.
GCogu STEM uygulamasinda 6grencilerden gergek diin-
ya problemlerinin ¢oziimlerine yonelik modeller olus-
turmalari ve var olan, kullanabilecekleri malzemeler
ile prototip tasarlamalari beklenmektedir. Bu duru-
mun nedenlerinin, STEM'in ortaya ¢ikis hikayesinde
de bahsettigimiz gibi miihendislik ¢alismalarina yo-
nelik kaygilar ve bu alanlari deneyimlemedeki zorluk-
lar oldugu soylenebilir. Bunun yaninda, miihendislik
uygulamalarini gergeklestirmek, pedagojik agidan da
diisiiniildiigiinde Bloom'un hiyerarsik bilissel taksono-
misinde en az uygulama seviyesi olan {i¢lincii seviyeye
karsilik gelmektedir. Uygulamalar iginde kurgulanan
¢ogu problem durumunun ayni zamanda ¢oziime yo-
nelik analiz ve sentez yaptirmasini da dikkate alirsak,
ogrencilerimizi ist diizey diisiinme becerilerine dogru
kolaylikla yonlendirmis olacagimizi soyleyebiliriz. Tim
bu siireclerde gergek yasama dayali problemler iize-
rinde calisildigi i¢in de (st diizey diisiinme becerileri
ogrencilere eglenceli ve ilgi ¢ekici bir baglam iginde
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Matematik ve fen bilimlerinin zaten yaygin 6gretim
politikalarini domine eden en dnemli bilgi ve ¢alisma
alani oldugunu kabul edersek, STEM 6grenme siiregle-
rinde teknolojinin de diger 6nemli bir alan olarak kar-
simiza ¢iktigini gormekteyiz. Teknoloji kullanimi tiim
egitim ogretim siireglerine olumlu yonde katki yaptigi
gibi STEM egitimine de zenginlik katacak kadar deger-
lidir. Bunun yaninda STEM egitiminde teknolojinin sa-
dece siireci zenginlestirecek bir arag olarak degil, ayni
zamanda dgrenme ve diisiinmeyi destekleyecek sekil-
de kullanilmasi gerekmektedir. Teknoloji 6grencilerin
bilimsel ve matematiksel argiimantasyon becerilerini
destekler. Miihendislik tasarim siireglerini zenginlesti-
rir. Algoritmik diisiinme yoluyla prosediirleri otomati-
ze eder. Veriye ve kanita dayali modeller gelistirilmesi-
ne yardimci olur. Tek bir ciimle ile 6zetleyecek olursak,
teknolojinin 6grenmede dogru kullanimi uygulamali
0grenimi tiim dgrenciler igin erisilebilir kilmak igin ¢ok
onemlidir. Sunu da belirtmek gerekir ki, STEM egitimi-
nin en suistimal edilebilir, ticarilestirilebilir kismini da
yine teknoloji ayagi olusturmaktadir. Pedagojik odak-
tan uzaklasmis, STEM'in sadece robotlar ve teknolojik
pahali iriinler ile ¢alisma olarak tanimlanmaya c¢ali-
sildigi ornekleri de ne yazik ki ¢evremizde gérmekte-
yiz. Robot tasarim ¢alismalarina faydasiz ve degeri az
calismalar diyemeyiz, sadece STEM’i tek basina temsil

1 Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK), (2016). STEM egitimi raporu, Haziran 2016, Ankara, Tiirkiye.

2 Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirliigii, (2019).
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etmedigini soyleyebiliriz. STEM 6gretiminin esas ama-
cinin dgrencilerde etkin, anlamli ve siirdiiriilebilir 6g-
renme anlarini olusturmak oldugunun her zaman g6z
oniinde bulundurulmasi gerekir.

STEM egitimi i¢inde 6gretmenin rolii ve 6gretmenden
beklentilerimiz de degismektedir. Bilgiye ¢ok ¢abuk ve
hizli erisilebilen bir diinyanin getirdigi ihtiya¢ olarak
6gretmenin de bu degisime ayak uydurmasi gerekir.
Ogretmen siiregelen degisim siirecinde, bilgi aktaran
biri roliinden ¢ikip, artik kolaylikla ulasilabilen bilgi-
nin nasil kullanilmasi gerektigini gosteren bir rehber
ve model olarak karsimiza ¢ikiyor. Biitiinlesik STEM
egitiminde beklenti 6gretmenin her bir disiplinde uz-
man bilgisine sahip olmasi degildir. Aksine kendi alan
uzmanligini kendi derslerinde her zaman 6n planda tu-
tan, fakat diger alanlardaki meslektaslariyla paylasim
icinde olmasi gereken bir birey olmalidir. Bir diger ifa-
deyle, farkl disiplinlerde ¢alisan 6gretmenler arasinda
6grenme topluluklari olusturulmasi gerekir. Bu sayede
6gretmenler belirli amag¢ baglaminda bir araya gelip
kendi aralarinda paylasim yapar, bir konuyu tartisir,
birbirlerinden destek alir ve siniflarinda edinimi yiik-
sek uygulamalar ortaya koyarlar.*

2018 yiinda yaptigimiz ¢alismada oOgretmenlerin
%54'li derse hazirlanirken sadece kendi alan ziimreleri
ile isbirligi icinde olduklarini belirtmislerdir. Bir konu-
da okul disi uzman destegi alma durumu ise neredeyse
yoktur.> Yine ayni ¢calismanin sonuglarina gore, okulla-
rimizda dgretmenler arasi paylasimlarda planli olma-
yan ayak (stii konusmalar ve basit fikir paylasimlari
onemli bir yer tutmaktadir. Etkin bir STEM egitimi icin
Ogretmenler arasinda arttirmamiz gereken paylasim
tiirii ise birlikte iiriin ortaya koymayi hedefleyen ko-
lektif calismalarin gergeklestirilmesi olmalidir.

Ulkemiz tarihinde en giiclii ve basarili egitim sistem-
lerinden biri 17 Nisan 1940 tarihinde ¢ikartilan yasa
ile kurulan Koy Enstitiileridir. Koy enstitiileri ciddi bir
ihtiyagtan ortaya ¢ikmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarin-
da okuma yazma oraninin artmasini saglamak ve ziraat
islerinde koylerde yasayan halka rehberlik etmek ama-
ciyla Koy Enstitiileri egitim sistemi hayata gegirilmistir.
intiyaclar sistemlerde doniisiim ve gelisimleri gerek-
tirir. Egitim sistemimizin de doniisiime ve gelismeye
ihtiyac duydugu agiktir. Ogrencilerimizin elestirel ve
analitik diisinmeyi 6grenmeleri, problemleri dogru
tammlayip farkli ¢oziimler iiretmeleri, hayata yonelik
sorgulama ve arastirma yapmayi ve de 21.yy bece-
rilerini kazanmalari gerekmektedir. Disiplinler arasi
ishirligini ve elestirel diisinmeyi destekleyecek nite-
likte olusturulacak bir STEM egitimi sistemi, bireylere
yukarida bahsettigimiz becerilerin kazandirilmasinda
onemli bir potansiyeldir. Bunu yapmaya ¢alisirken de
her zaman akilda tutulmasi gereken nokta, bireyler
icin gercek 6grenme ortamlarinin tasarimi ve anlamli
6grenme anlarinin ortaya ¢ikarilmasi olmalidir.

4 Asik, G., Bas, E., Tiire, K., Tiirkmen, i., ve Corlu, M.S.
(2018). Disiplinler arasi STEM egitimine yonelik 6gretmen isbirlikleri.
13. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK), 4-6
Ekim 2018, Denizli, Tiirkiye.

5 Asik, G., Bas, E., Tiire, K., Tiirkmen, i., ve Corlu, M.S.
(2018). Disiplinler arasi STEM egitimine yonelik 6gretmen isbirlikleri.
13. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK), 4-6
Ekim 2018, Denizli, Tiirkiye.
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STEM Uzerine: Elestlrel Teknoloji
Okuryazarligina Davet

Prof.Dr. Ulas Basar GEZGIN

Son zamanlarda, Bilim, Teknoloji Egitimi ve Matema-
tik (ingilizcesi'yle STEM, Tiirkcesi’yle BTEM) iizerin-
den bir tartisma donmekte. Bunlarda BTEM goklere
cikartiliyor; ornegin, herkese tablet dagitmanin
egitim sorunlarini ¢6zecedi diisiincesi yayginlasiyor.
-Uzaktan egitim kosullarinda- elbette tablet dagiti-
mi, erisim sorununu ¢6zecektir; ancak baska sorunlar
ogrencinin iistiine dolu dolu yagacaktir. Bu tartisma-
lar, bir de yapay zekadaki gelismelerle iliskilendirili-
yor. Buna gore, egitim sistemimiz biiyiik bir reform
gecirmeli; yapay zekayla doniisen piyasayla uyumlu
olmali. Yapay zekanin herseyin iistiinde tutuldugu an-
layisa ‘zeka fetisizmi’ diyoruz, (*) teknolojiyi ve genel
olarak BTEM'i goklere ¢ikaran yaklasim ise, herhalde
‘teknoloji fetisizmi’ ve bunu izleyerek ‘BTEM fetisiz-
mi’ olarak adlandirilabilir.

Hepimiz bilimi seviyoruz; oyleyse neden bu BTEM
karsitigi? ilk nedeni yukarida acikladik: BTEM, yan-
daslarinin s6z verdiginin tersine ¢ok az sorunu ¢ozii-
yor. Kaldi ki bilimdisi ve sermaye yanlisi anlayislar da
sozgelimi tabletler araciligiyla yayginlasabiliyor. An-
cak, bir diger nokta, programlama dahil olmak iizere
BTEM egitiminin yayginlasmasinin mezunlarin isgiicii
piyasalarindaki iicretlerini diisiirecek olmasi. Herkes
BTEM bilirse, bu, deger verilen bir kazanim olmaktan
cikacak. Ote yandan, bu gériisiin de su riski var: BTEM
yayginlasmayacaksa, teknik isler bir avug tstiinliklii-
niin elinde olacak ve kusaktan kusaga gececek; mii-
hendisin ¢ocugu miihendis, doktorun ¢ocugu doktor
olmayi siirdiirecek ve degisik kesimlerden gelme
¢ocuklarin bu tiir sanslari olmayacak. Bu tartismayi
daha da karmasiklastiran ise, BTEM'in sinif atlama
araci olarak 6zendirilmesi. Dolayisiyla, elimizde dog-
ru bir yanit yok.

Durum, akla Sovyetler Birligi'ni getiriyor. Belki bag-
lamlar farkli oldugundan karsilastirma yapmak yanlis.
Ancak herkesin BTEM bildigi kosullarda, miihendislik
ucuzluyor denebilir. Yine baglamlari diisiiniirsek, bi-
limsel bilgiyi temel alan insanlar olarak BTEM'i piya-
sacilarin savundugundan farkli bir bigimde savunmak
gerekiyor. Elestirel bir BTEM egitiminden soz ediyor
olmaliyiz. Oysa, elestirellik genellikle sosyal ders-
lerde uygulanagelen bir 6ge. Dolayisiyla, bu konuda
ciddi bir bosluk oldugunu séyleyebiliriz.

Egitimin erken kademelerinde programlama o6gret-
meli mi? Piyasacilara gore dgretmeli, boylece emek
ucuzlayacak. Elestirel bakanlara gore 6gretmemeli.
Ama bu da ¢6ziim dedil. Bize kalirsa 6gretmeli; ¢iinkii
bu, ¢ocuga 6zne olma olanagi verecektir. Senaryo ya-
zimi da ayni bigimde... Yoksa teknoloji yurttaslar igin
bir kara kutuya doniisiiyor. Bizim ¢ocukluktan bas-
layarak sozgelimi cep telefonlarinin nasil calistigini
ogretmemiz gerekiyor.

Baglama bakalim yine. Tiirkiye baglaminda BTEM
azaltilsa onlarin yerine bilimdisi dersler baskin ola-
cak. Dolayisiyla, bir kez daha BTEM'i savunmak ge-
rekir. Bu, evrimi savunmak kadar dogal bir durum.
Ancak yine de BTEM yerine daha uygun bir kavram
One siirmekten de geri kalmamaliyiz: Elestirel Bilim
ve Teknoloji Okuryazarligi (EBTO). Neden elestirel?
Ciinkii piyasanin isteklerinin 6tesine gegmek istiyo-
ruz. Neden okuryazarlik? Ciinkii okuma-yazma kadar
yaygin olmasini istiyoruz. Bunun igini sonraki ¢alis-
malarda doldurmak gerekiyor.

(*) Bkz. Gezgin, U.B. (2020). Zeka Fetisizmine Karsi:
Yapay Zeka, Biiyiik Veri, Bilissel Bilim ve Gelecekbilim
Uzerine. istanbul: Yar.
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Yeni STEMcilere Sitem Yetmez

Ayhan URAL

Dort-bes yil onceydi. Biitiin diinyada oldugu gibi
Tiirkiye egitim sistemine de es zamanli monte edilme-
ye ¢alisilan STEM ile yeni tanismistik. Daha dogrusu
tanistiniliyorduk. Egitim ve okul, neoliberallerin arag-
sallastirdiklari bir kurum oldugunu bildigimden, rutin
calismalarimi 6teleyerek konuyu inceleme geregi duy-
dum. Daha baslangi¢ta konunun nasil bir proje oldugu
ortaya ¢ikmisti benim icin. Asagidaki yaziyla neolibe-
ralizmin bu projesini, isbirlik¢i projecileriyle birlikte
anlatmaya ¢alismistim. Esitlik¢i kamusal egitimi igin
6nemli bir tehdit olan o giinkii STEM, bugiin STEMA'ya
doniistiiriilerek daha yaygin bir kabul ve kullanim alani
bulmustur. Toplumcu egitimden yana olanlar olarak,
bu durum karsisinda daha giiglii bir bilimsel -peda-
gojik- savunma yapabilmeliyiz. Cocuk gonenci ve hak
temelli esitlik¢i bir temel egitim igin hi¢bir anlam ve
deder tasimayan, sadece icinde yer alanlari -parasal ve
kariyer olarak- zengin eden STEMA proje ve zirveleri
karsisinda, niteliksizligi resmilestirilen temel egitime
sahip ¢ikmalyiz.

Ural, A. (2016). STEMcilere Sitem Yetmez. Elestirel
Pedagoji Dergisi. Say!: 48.

STEM*cilere Sitem Yetmez

*Science, Technology, Enginnering and Mathematichs
sozciiklenin bas harflerinin bir araya getirilmis hali.
Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik sézciiklerin-
den uyarlanarak FeTeMM seklinde de kullanilmaktadir.

iki yil kadar énceydi, TUSIAD'In Gériis adli dergisi, Eko-
nominin Gelecegi STEM Egitimi konusunu ele aldigi bir
sayl hazirlayarak bazi STEM egitimcilerinin yazilarina
yer vermisti. Kavram -konu- yeniydi ve aydinlatilma-
liydi kitleler. Bu yiizden yazi basliklarini etkileyici seg-
misti STEM egitimcileri STEM’in Onemi; STEM Ne ise
Yarar?; 2023 icin Geg, Belki 2073; Temel Bilimlere ilgi
Azalinca; STEM Egitimi ve Isgiicii: Bilgi Ekonomisinin
Olmazsa Olmazi. Yetmez miydi, bunca bilgi? Yetmez-
mis ki bununla yetinilmeyip ayni yil STEM egitiminin
dnemini ve STEM isgiiciine duyulan ihtiyaci vurgula-
mak amaciyla bir de STEM zirvesi diizenlemisti. Belli
ki sanayicilerimiz kararliydi, STEM egitimcilerini de
costurmustu bu tutumlari.

Ayni donemde, TURJE adli akademik bir dergide yayin-
lanan FeTeMM egitimi makale ¢agri mektubu ile STEM
editimi konusu miisait bilimcilerin ilgisine sunuluyor-
du. -Bu ¢agr, bilim cevrelerinde gerekli ilgiye mazhar
olmus ve azimsanmayacak sayida yayina konu edilmis-
tir. Google akademikte “STEM Egitimi” ve “FeTeMM
Egitimi” seklinde yaptigim bir tarama ile yiize yakin
makale listelenmektedir-.

2015 yilina geldigimizde ise istanbul Aydin Universite-
si once bir STEM Egitimi Calistayi toplamis, sonrasinda
da STEM Egitimi Tiirkiye Raporu adiyla Tiirkiye'nin ilk
STEM raporunu yayinladigini viinerek duyurmustu.

Sonunda amag hasil olmus ve uyarilmak istenen ka-
musal muhatap -egitim bakanligi- mesaji alarak, ya-
samsal olarak niteledigi bir STEM Egitimi Raporunu bu
yilin ikinci yarisinda yayinlamisti. Nasil bir yonlendir-
meye maruz kalindigi, hazirlanan raporun dayanaksiz
iddiasindan anlasiliyordu. STEM egitiminin Tiirkiye'nin
egitim sorunlarini ve hatta biitlin sorunlarini kok-

ten ¢ozecegine dikkat ¢ekiliyordu. Rapor, sasirilacak
sekilde bilimsellikten uzak, tamamen sermayenin
kontroliinde hazirlanmis ve temel bir insan hakki olan
egitimin insanlasma islevini gormezden gelmisti. Egi-
tim bakanliginin raporunda sunulan STEM egitimi ey-
lem planiyla iilkede; STEM egitimine gegilmesi modeli,
STEM egitimi merkezlerinin kurulmasi, STEM egitimi
arastirmalarinin yapilmasi, dgretmenlerin STEM egi-
tim yaklasimina yonelik olarak yetistirilmesi, 6gretim
programlarinin STEM'e gére giincellenmesi ve okul-
larda STEM egitimi ortamlarinin olusturulmasi igin
gerekli ders materyallerinin saglanmasi amaglanmisti.

Buradan anlasiliyor ki krizlerle var olan kapitalizm
TUSIAD ve siirekas tarafindan ayni diisturla Tiirki-
ye'nin egitim sistemine yeni bir kriz hediye ediyordu.
Bir girisimci 6rgiitii olan TUSIAD’I STEM egitimine yo-
nelten giidiiyii -ekonominin gelecedi olma- anlayabili-
yordum. Ancak, TUSIAD'In gizleme geredi duymadig
bu yonelimi, her ne kadar ticari bir nitelik tasisa da
adinda liniversite ibaresi gegen 6rgiitiin, bos bir sloga-
na -Tiirk egitim programlarindaki STEM eksiklikleri de-
gerlendirilerek bu eksikliklere yonelik olarak miifredat
ve uygulamalarina déniik ¢6ziimler 6nermek- indirge-
yerek gizlenmeye ¢alismasini anlayamiyordum. S6z-
de bilimcilere yonelen FeTeMM egitimi makale cadri
mektubunun dederlendirilmesini ise egitim bilimci-
lere birakiyordum. Egitim bakanliginin yaptiginaysa
sasiyordum sadece. Stockholm sendromu benzeri bir
duruma diismdislerdi sanki. Egitim sistemine yonelen
bu saldiriya karsi durmak yerine, hazirladiklari STEM
egitimi raporuyla vuslati kolaylastiran bir tutum ser-
gilemislerdi.

Simdi konunun daha da 6nemli bir boyutuna dikkat
cekmek istiyorum. TUSIAD'In cabalariyla Tiirkiye’nin
giindemine sokulan STEM egitimi kavramina iliskin
pedagojik bir dayanak ariyordum. Ancak ne miimkiin,
hicbir calismada boyle bir agiklamaya yer verilmemis-
ti. Merakim daha da artiyordu. Bunca STEM egitimcisi,
STEM egitimi diye bir kavram uyduracak, kullanima
sokacak ancak kavramin pedagojik dayanaklarina
iliskin hicbir iliskilendirme, kdokenlendirme veya ¢o-
ziimleme yapmayacakti. En iyimser yorumla, STEM
egitimcilerinin ilgisini ¢ekmemisti kavramin bu yonii
diye diisiinmek istemistim. Anlasilan onlar da sana-
yicilerin baktigi yerden bakmislardi STEM egitimine.
Kavramin pedagojik anlaminin ne 6nemi vardi? STEM
egitimi, ekonominin gelecedi olarak tanimlanmisti ya
girisimciler tarafindan, bu yeterliydi. Saygin dergile-
rinde yazdirilmis, zirvelerinde arzi endam edilmis, ko-
nusturulmuslardi, daha ne olsundu.

Dogrusu olmayan bir dayanagin, STEM veya FeTeM-
Mciler tarafindan tartisilmamis olmasi ¢ok normaldi
benim icin. Ancak normal olmayan, olguyu egitim ala-
ninin giindemine tastyarak kitlesel bir kabul yaratma
ciiretleriydi. Garip olansa boyle bir girisimin, egitim
bilimcilerden yeterli bir elestiri, uyari veya tepki alma-
mis olmasiydi. Aksine, anaakim egitimcilerin dogrudan
veya dolayli olarak olumladiklari bir girisimdi sanayi-
cilerin -sermayenin / kapitalizmin- kurgusu bu STEM
veya FeTeMM egitimi. Onlarin STEM veya FeTeMM egi-
timinden beklentisi, okul 6ncesinden baslatilarak yiik-
sekogrenime kadar siirdiiriilecek biitiin 6gretim prog-
ramlariyla daha ¢ok yapan insani yetistirmekti. Oysa
ozellikle temel egitimin amaci, insanin dzgiirlesmesini

desteklemekti. Uriine ve iiretmeye odaklanmaksizin
coskulu bir ¢ocukluk siirecinin yasandigi yerler olma-
liydi okullar. Bu ayrintiyi goriip itiraz edecekler de do-
gal olarak egitim bilimciler olmaliydi.

Sonug olarak, STEM veya FeTeMM'cilerin, biitiin ¢alis-
malarinda uydurduklari STEM egitimi kavramini peda-
gojiyle iliskilendirme gereksinimi duymadiklarini gor-
mekteyim. Bunun yerine ¢alismalarinda doniip dolasip
kendi icatlariymis gibi ifade ettikleri, 6grenmenin
biitiinciil bir yaklasimla gergeklestirilmesi gergegini
de yeterince anlamadiklarini diistiniiyorum. Ancak pe-
dagojinin bu yalin gergegini kullanarak kamuoyu olus-
turma ve niyetlerini egitim bilimcilerinden gizlemeyi
basardiklarini da diisiiniiyorum. Yoksa faaliyetlerini
6grenmenin biitiinciil bir yaklasimla gergeklestirilmesi
gercediyle agiklayip, biitiinciiliin igerisini insanin sos-
yal, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, psikolojik ve benzeri
niteliklerinden yoksun fen, teknoloji, miihendislik ve
matematikle sinirlandirmalari agiklanamazdi.

Her diizeydeki egitim politikasi metnine sokularak ka-
musal giivenceye kavusturulan biitiin bu calismalar ne
yazik ki hedefine ulasmis ve kapitalizm yeni kesfettigi
STEM egitimi araciigiyla Tiirkiye egitim sisteminde
yeni bir kriz yaratmistir. Bu kriz, siirekli degisim
baskisi altinda tutulan sistemi yeniden degistirerek
tamamen kapitalizmin kullanimina sunmustur. Boyle-
ce insanin gelecegi, biitiinciil dogasi bozularak eko-
nomizmin hedefledigi sekilde ekonominin gelecegine
ikame edilmistir. Kapitalizmin gereksinim duydugu
-somiirecegi- bu insan, diisiinmeyen, sorgulamayan,
anlamayan, reddetmeyen, eylemeyen, elestirmeyen,
karsi ¢itkmayan niteliklere hapis edilmistir. STEM egi-
timi, pedagojinin {izerinde c¢alistigi birey, cocuk, ¢o-
cukluk, toplum, toplumsallasma, paylasim, o6zgiirliik,
esitlik, dayanisma, isbirligi, eyleme, sevgi, sayqi, doga,
hayvan, sanat, estetik, felsefe, oyun, duyqu, deder, er-
dem, adalet, empati, baris gibi kavramlari yetirince
dikkate almadan ekonomizmin insanina odaklanmis-
tir. Kapitalist bir dayatma olan STEM editimi, meslek
edinme, yaraticilik, rekabet, uzmanlasma, kazanma,
kariyer / kariyerizm, sahip olma / hazcilik, basarma,
performans, seckincilik, meritokrasi, istifcilik -yigma-
cilik- gibi kavramlarla desteklenerek yaygin bir top-
lumsal kabul alani yaratmustir.

Acik bir sekilde goriilmektedir ki kapitalizmin yeni
icadi STEM egitimi, isletmecilik ideolojisinin yaygin-
lasmasini saglayacak bir somiirii araci olarak egitim
sistemine monte edilmistir. Bu durum, egitimi temel
bir insan hakki olarak kabul edenlerin, egitimin insan-
lastirici islevine sahip ¢ikarak, bilimsel, 6zgiirlestirici,
laik, esitlik¢i, ayrimsiz bir kamusal egitim miicadelesi
etrafinda birlesmelerini zorunlu kilmistir.

Bu miicadeleyi; bilimi, sanayi bakanligiyla birlikte or-
gutl_eyen bir toplumdaki zorluklara ragmen STEM'cile-
re SITEM etmekten daha 6teye tasiyabilmek umuduyla.
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Egitimde ABD Ekolii: STEM

Unal OZMEN

Liberal egitimciler (aslinda bunlara iktisatgilar demek
gerekiyor), yoksullari tretime katilacaklari bilgi ve
beceriler edinmeye tesvik ediyor. Ulkelerinin yoksul-
lugunu yeterli iiretim bilgisine sahip olmadiklarina
baglayan yerel egitimciler, uluslararasi iktisadi kuru-
luslar ve onlarla baglantili ok sayidaki vakif, dernek
ve uluslararasi organizasyon tarafindan politika metni-
ne doniistiiriilen egitim projelerini kurtulus yolu olarak
goriiyor. Hibe, uzun vadeli diisiik faizli ama mutlaka
kosullu kredilerin kosullarini halka kabullendirme kar-
siligi olan riisvetten pay alan politikaci ve akademiden
damsmanlari harig, ¢cogu egitimci bilingsizce iilkeleri-
ne, toplumlarina ve insanliga katiiliik ediyor. Egitim
literatiiriine giren son yillarin moda kavrami STEM
(Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik)'in hicbir
elestiriye tabi tutulmadan egitim sistemine dahil edil-
mesini de bunlar sagladi.

Tiirkiye'de egitim Avrupa, Amerika ve islam ekolii ara-
sina sikismis durumda. Amerika’nin Tiirk egitim siste-
mini Avrupa ekoliinden ayirma ¢abasi 1950°li yillarda
baslamis olsa da kopus 2000 sonrasi gerceklesti. ABD
ekolii, egitimi, ekonomiye katma degeri yiiksek isgiicii
yaratmanin araci olarak goriir. Avrupa’dan farkli olarak
bireyin yurttaslik yeterliliklerini gelistirmeyi, yurttas-
lik kiiltlirii ve becerisiyle kurulmus toplumu goézardi
eden ABD sistemi ¢ocuk gelisimiyle pek ilgilenmez.
Sistemin, muhafazakarlarin ilgisini ¢eken, onlari etki-
leyen tarafi piyasanin ihtiya¢ duydugu emek becerileri
disindaki sosyal becerileri egitimin konusu olarak ele
almamasidir. Nitekim islamcilar, Tiirkiye'yi 19. Yiiz-
yilda ayrilmaya ¢alistigi islam iimmetine tekrar dahil
edebileceklerini ABD sisteminde gordiiler.

ABD, Sovyetler Birliginin 1957'de Sputnik’i uzay
gondermesinin ardindan panikler ve egitim sistemini
gozden gecgirme ihtiyaci duyar. 1958'de 6zeti “Ame-
rika’'nin uluslararasi arenadaki liderligini koruyup
giiclendirmek” olan Ulusal Savunma Egitim Yasasi'ni
(NDEA) cikarir. Bilim, matematik ve teknolojiyi egi-
timin amaci haline getiren yasayla, uzay ve endiistri
yarisina katilacak istiin yetenekli dgrencilerin orta-
ya cikarilmasi amacglanmaktaydi. Savas teknolojisini
gelistirmek {izere ABD yasasina eklenen NDEA, inter-
netle birlikte bilgisayar teknolojisindeki gelismelerle
birlikte bilgi teknolojisi ile anilan STEM’e evrilerek
kiiresel egitim politikasina dondiistiiriildii. Kaynak se-
ferberligine ragmen Rusya, Cin ve Avrupa karsisindaki
goreli dstiinliigiini ithal ettigi (STEM egitimi alma-
mis iilkelerden gelen) beyinlerle korumaya calismasi,
STEM (FeTeMM) olarak kavramsallastirilan modelin
ABD'nin bilim ve teknolojide aldidi yola katkisi tartis-
malidir. ABD’nin, STEM’cilerin diinyanin en kapsamli
dederlendirme yontemi olarak kabul ettikleri PISA
ve TIMSS vb. verilerindeki orta diizey bilim puanini
asamiyor olmasi elestirmenlerin goziinden kagmiyor.
STEM’in basarisizligina kanit olusturacak oldukga ikna
edici veriler sunan bir yazar (Jared Woodard, 2019),
Amerika’da STEM alanlarindan mezun olanlarin yiiz-
de ellisinin alanlarinda istihdam edilemedigine dikkat
cektikten sonra su yorumda bulunuyor “Egitim, bir is-
¢inin iretimi degil, bir kisinin yetistirilmesidir. STEM
programlarinin amaci, sadece belirli bir tiirden daha
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fazla is¢i yaratmaktir.”?

AKP'deki “A” ve “K"yi nasil ki “adalet” ve “kalkinma”
anlaminda okumuyorsak STEM'i de harflerin ifade
ettigi bilim disiplinleri olarak diisiinemeyiz. STEM,
“Rekabet giicli yiiksek gelecegin meslegi” vaadi ile
pazarlanan bir kavram artik. STEM'e, toplumsal rol ve
sorumlulugundan arindirlarak ticareti yapilan sekto-
rel egitim markasi diyebiliriz. Her hastaliga zencefil
oneren doktor gibi diinyanin her noktasinda, her ulusa
STEM oneren profesor unvanli “egitim bilimci” satis
elemanlarina rastlamak miimkiindiir. U¢ profesor im-
zali Kasim 2018 tarihli bir makalede, PISA 2012 ve
2018 birincisi, 2015'in de iigiinciisii Cin'e, ayni donem
siralama ortalamasi 32.lik olan ABD’nin egitim modeli
su ifadelerle pazarlaniyor: “Cin, gelistirme siirecinde
bilgi ve becerilere sahip yiiksek seviyeli pratik
yeteneklere ve yenilik¢i yeteneklere acilen ihtiyag
duymaktadir, ancak Cimin mevcut yetenek editimi
durumu bu hedeflerle uyumlu dedgildir.”? “Yurttaslik
yetenekleri” dense hadi neyse, fakat Cin’e “Pratik” ye-
teneginiz yetersiz diyerek STEM satmak komik kagiyor.

STEM’in genel kabul goren yaygin bir editim politi-
kasina doniismesi, dogru secenek olmasindan degil,
politikacilarin  kapitalizmin yararina bulmasindan
kaynaklaniyor. STEM, egitim ve ogretim iceriklerini
fen becerilerinden olustururken egitimi teknoloji ile
yapilan bir ise doniistiiriiyor. Bu yolla egitim, bir taraf-
tan her an satisa hazir isgiicii stokunu piyasa icin dolu
tutmaya odaklanirken 6te yandan egitimi, yoksulla-
rin, neden yoksun olduklari bilincini edinebilecekleri
sosyal becerilerden uzak durmalarini saglayan araca
doniismiis oluyor. STEM modelinin bir baska yonii de
pazarlanabilir bir meta olarak egitime satilabilir icerik
kazandirmasidir. Ciinkii STEM'in vaadi bireye, sosyal
becerilerin ise vaadi toplumla ilgilidir. Toplumla bagi
kopartilmis bireylerin tercihi elbette kendine getiri
vaad eden STEM olacaktir. Nobel odiillii bilim insa-
ni Aziz Sancar da STEM'le ilgili bir makaleye yazdig
onsozde topluma dedil bireye sundugu firsatlardan
s0z etmektedir. Sancar soyle diyor: “Modern diinya,
kendisini STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matema-
tik) alanlarinda yetistirmis insanlara inanilmaz firsat-
lar sunuyor.”® Dil, felsefe, tarih, cografya, sanat gibi
sosyal konularin 6znelligi, standartlastirma giicliigii
ve uzmanlik gerektirmemesi egitimin piyasa dederini
diisiirmektedir. insanlar sosyal deger ve becerilerini
baskasindan {istelik para ©Odeyerek satin almaz.
Buna karsin bireyin uymak ve uygulamak zorunda
oldudu, iiretimine dahil olmadigi ve biiyiik oranda
kosullandirilmis becerilerin alimi ve satimi her zaman
miimkiindiir.

STEM'de bilim, varliklari ve olaylar agiklayip yeni
sonuglar elde etmenin yontemi olarak ele alinmaz.
Matematik de akil yiiriitme, tahmin etme ve agiklama
yolu olarak degil; algoritma ve hesaplamada kullanilan
miihendislik bilgisidir. STEM'in bilimle degil de tekno-
lojiyle iliskili olmasi silahlanma yarisi gibi iilkeleri tek-
noloji edinme yarisina itiyor. Okullar, evler ve isyerleri
teknolojik ara¢ hurdaligina donerken teknoloji ireti-
cisi iilkeler kazanan, teknoloji bagimlisi haline gelen

https://americanaffairsjournal.org/2019/08/rotten-stem-how-technology-corrupts-education/#notes
https://www.researchgate.net/publication/329212858_The_Status_Quo_and_Ways_of_STEAM_Education_Promoting_China’s_Future_Social_Sustainable_Development
https://www.researchgate.net/profile/Mehmet_Aydeniz/publication/320988865_EGITIM_SISTEMIMIZ_VE_21_YUZYIL_HAYALIMIZ_2045_Hedeflerine_llerlerken_Turkiye_icin_STEM_Odakli_Ekonomik_Bir_Yol_Harita-

cevre lilkeler kaybeden oluyor. Rekabetin hangi alan-
larda goriilecegini insanlarin hangi teknolojik beceri-
lerle donatilmasi gerektigi kararini ¢okuluslu sirket-
lere birakanlar bir tiirlii bilim dreticisi olamadi. Onlar
icin kalkinma, hep ertelenen hayali umut olarak kaldi.

Bilim, teknoloji, fen, miihendislik 6zellikle kalkinma
potansiyeli olan ekonomik kriz igindeki dlkeler i¢in
sihirli kavramlaridir. Artan diinya nifusunun ihti-
yaglarini karsilama da s6z konusu oldugunda bilimi
teknoloji ile tanimlayanlara, bilimin, bunca insani bir
arada tutacak dederleri, hepsi de insani olan sorunlari
¢ozecek sosyal becerileri gozardi etmemesi gerektigini
izahta zorlaniyorsunuz. insan/ toplum nasil diisiiniir,
nasil davranir, kararlarini neye gore verir; diisiiniirken
veya bir eylemde bulunurken, karar verirken hangi
bilgi ve becerileri kullanilmasi gerektigi ile ilgilenen
yok. Toplumlarin kendi icinde, diger toplumlarla, do-
gayla ve insanin kendisiyle yasadigi gerginlige bakan
biri, insanin 6ncelikle mantiga ve mantikli etige ihti-
yaci oldugunu rahatlikla gorebilir. Bu bilim, miihendis-
lik, teknoloji, matematik olmasin demek degil. Fakat
bu konulara kafa yoran bir yazarin (Tim Wise) dedigi
gibi insanin, muazzam miktardaki bilgilerle “elestirel
olarak etkilesime girebilmesi i¢cin medya okuryazarli-
gina, sorumlu karar verebilmesi icin etik muhakeme ve
dederlere, kurumsal dinamikleri ve kritik sosyal mese-
lelerin diinyamizi sekillendirme seklini anlayabilmesi
icin sosyoloji (felsefe, mantik, psikoloji) bilgisine ve
gelecedi kurarken gegmisi birikim olarak degerlendi-
recek tarihi hafizaya”* sahip olmasi da gerekiyor. Aksi
halde ABD'de oldugu gibi iilkenizi, zenginliginizi ¢alan
bir psikopata teslim etmeniz kaginilmazdir.

Yurttaslik haklarini kullanacak sosyal becerilerden
yoksun bir matematikgi, gelistirdigi yazilimla kilosu 15
liraya satilan domatesin karini market ortaklarina pay
edip aninda hesaplarina gegirebilecek yazilim gelisti-
rebilir. Fakat ¢iftciden 50 kurusa ¢ikan domatesi neden
15 liraya yedigini asla akil edemez. “Neden?” bireyi ve
toplumu egemen ideolojiye karsi savunun ideolojik bir
sorudur. Bu soruyu sordurmayan egitim bireyi ekono-
mik varliga doniistiiriir. Evet, ekonomi de dnemlidir
ve diizeltmek gerekir ama insan, her giin biraz daha
kotiilesen iliskileri nasil gelistirip gii¢clendirecegini de
bilmelidir.

i/links/5a0e65fcabfdcc2b5b5dfb87/EGITIM-SISTEMIMIZ-VE-21-YUeZYIL-HAYALIMIZ-2045-Hedeflerine-1lerlerken-Tuerkiye-icin-STEM-Odakli-Ekonomik-Bir-Yol-Haritasi.pdf
https://medium.com/our-human-family/forget-stem-we-need-mesh-43ab6f6273cd




STEM veElestirel Pedagoji

Sinifli toplumlarda egemen siniflarin egitimi kendi ik-
tidarlarini siirdiirmek igin bir aparat olarak kullandig
epeydir bilinen bir olgu. Bilim ve teknoloji (ve onun
egitimi) bu aparatlarin en onemlilerindendir. Basta
Amerika ve ingiltere olmak iizere, diinya genelinde son
otuz yildir science, technology, engineer, mathematics
(STEM)? egitimi {izerinden yapilmaya calisilan bunun
sadece bir 6rnedi. Bu kampanyalar oylesine giiclii ve
orgiitlii olarak yapilmaktaki, bazi elestirel teorisyenle-
rin-egitimcilerin bile akli celinmis vaziyette.

Nedir bu STEM dedikleri sey?

1980lerden bu yana neoliberalizm sagin yeni ideolo-
jik rehberi. Oziinii pozitivist bir faydaciliktan alan bu
diisiincede toplumsal ve kolektif olan her seyi redde-
dilmekte; bireysel (girisimcilik adi altinda) olani ise
desteklemektedir. Basta Amerika ve ingiltere-ve tat-
biki Tiirkiye’de- olmak iizere diinyanin hemen hemen
her yerinde egitimi bu felsefe ile sekillendirmektedir.
Bu anlamda mevcut STEM hareketi, insan ve dogayi
sermaye birikimini artirmak icin olabildigince soémiir-
meye odaklanan, neoliberal bir egitim projesinin par-
casidir; temel amaci insan varligini basit iiretim girdi-
sine (human source) indirgeyip, piyasaya bol miktarda
tekniker-teknisyen ve miihendis pompalayarak bu sek-
torlerdeki maaslari diisiirmek, bilim ve teknolojinin
Ozgiirlestirici potansiyelini yok edip baskici-somiiriicii
yoniinii 6ne ¢ikartmaktir.

Bu neoliberal STEM hareketinin en yaygin propaganda
soylemi kiiresel diinyada ulus-devletlerin ekonomik
rekabet giiciiniin STEM egitiminden ve STEM mezun-
larinin sayisindan gectigi yoniinde. Bu argiiman ta-
mamen asilsizdir. Diinya genelinde piyasanin ihtiyag
duydugundan c¢ok daha fazla STEM mezunu mevcut-
tur ve bircogu ya issizdir yada STEM disi sektorlerde
calismaktadir (underemployed). Ornegin Amerika’da
mezun olan her yedi miihendisten sadece dordii kendi
alaninda is bulabilmekte. Kiiresel rekabet giicii soyle-
mi de ayni sekilde asilsizdir; sermayenin ulusal sinir-
lari ¢oktan astigi giiniimiiz diinyasinda biiyiik sirketler
diinyanin her yerinden STEM ¢alisanlari istihdam ede-
bilmekteler; veyahut STEM maaslarinin diisiik oldugu
lilkelere sirketlerini tasiyabilmektedir.

STEM hareketi esinlendigi neoliberal ideoloji ile uyum-
lu olan ezberci-standart¢i, dnceden-paketlenmis ve
statiikoyu korumaya yonelik bir bilim ve teknoloji an-
layisi dayatmakta. Biiyiik sermayenin istedigi STEM
egitiminin temel motivasyonu (retimi, karlilgi ve
dolayisi ile tiiketimi artirmaya yonelik bir egemen si-

nif stratejisidir. Oysa bilim ve teknoloji kamu yararina
olacak sekilde kullanildiginda insanlik i¢in olumlu so-
nuglar dogurur. Dogasi geredi bilimsel bilgi gecicidir
(provisional) dolayisi ile yemek-tarifleri kitabi tarzin-
da standardize edilemez. Daha iyisi ve dogrusu bulun-
dugunda eskisinin hiilkmii kalmaz. Dolayisiyla, bilim ve
teknoloji kamu yarari gozetilerek demokratik olarak
planlanmali ve hayata gegirilmelidir; ayni sekilde bu-
nun egitimi mutlak-dogrucu bir yaklasimdan ziyade
saglikli bir dozda siipheyi de icermelidir.

Mevcut STEM anlayisi sosyal ve beseri bilimleri
dislayan bir anlayisa sahiptir; bilimsel bilginin tarihten
ve baglamdan bagimsiz oldugunu savunur. STEM
branslari el {istiinde tutulurken lise ve iiniversiteler-
de sosyal ve felsefe gurubu derslerine verilen 6nem
ve ayrilan biitce her gecen giin azalmakta. Oysa bi-
limsel alanda her sey tarihsel ve sosyaldir; ve kendi
baglami icinde ele alinmasi gerekir. Kaldi ki giiniimiiz
diinyasinda higbir sorun ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve
politik baglamdan ayr diisiiniilemez ve ¢oziilemez.
Ornedin gidalarin genetiginin degistirilmesi bilim-
sel ve teknik bir siiregtir; ama bu genetik degisikligin
dogdru bir karar olup olmadidi sosyal bilimlerin soru-
nudur. Neoliberal STEM egitimi bu genetik degisikligi
yapabilecek miihendisler yetistirmeye odaklanirken bu
dedisikligin toplumsal ve cevresel sonuglarini sorun
etmemektedir; genetigi degistirilmis gidalar ulusla-
rarasi gida firmalari i¢in karli oldugu miiddetce sorun
yok... icinden gectigimiz kovid-19 giinleri sermaye
merkezli STEM anlayisinin genis halk yiginlari igin nasil
bir yikim oldugunu gosteren ¢ok yerinde bir drnektir.
Amerikan tip diinyasi-saglik sektorii tamamen ozeldir
ve kar amaglidir: tiim saglik sektorii kar etmeye odak-
lidir. Pandemi doneminde kar-amagli bir saglik sistemi
kovid-19'a yakalanan vatandaslara gerekli saglik hiz-
metini gotiirmekte ve salginin yayilmasini durdurucu
tedbirler almakta resmen guvalladigi goriildii.

Yine ayni sekilde atom bombasi drnegini diisiinebiliriz.
Bilindigi iizere bombalarin yapiminda yer alan bilim in-
sanlarindan bazilari Hirosima ve Nagazaki bombardi-
manindan sonra intihar ettiler. Bilim ve teknoloji sos-
yal bilimlerden ve etikten degerlerden soyutladiginda,
olabileceklere en giizel 6rnek. Atom bombasindaki
enerjiyi, insan merkezli bir yaklasimla, yavas yanmaya
doniistiirdiigiiniizde diinyandaki biitiin evleri birkag yil
1sitabilirsiniz. Ama o bomba savas baronlarinin eline
gectigi zaman yeryiiziiniin bir kismini haritadan sile-
bilirsiniz.

STEM egitimi diinyanin hemen her iilkesinde olduk¢a

1 STEM- Tiirkgesiyle sdylersek: bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
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yaygindir ve dyle kalmaya devam edecektir. Burada
karsi ¢iktigimiz sey STEM egitimi degil onun bigimi ve
icerigidir. Bu anlamda egitimcilere, ilkokuldan iiniver-
siteye kadar, ¢ok biiyiik sorumluluklar diismektedir.
STEM egitimcileri mevcut resmi miifredatin Gtesine
gecip ogrencilerin elestirel bir STEM okuryazarligi
gelistirebilmelerine yardimci olmalidirlar. Bu baglam-
da, sorumluluk sahibi 6gretmenler ve egitimciler:

1.Biiyiik sirketlerin STEM lizerinden hayata gegirmeye
calistigi glindemleri desifre etmelidir. STEM editimi-
min politik olarak tarafsiz oldugu yoniindeki naif yak-
lasim kapsamli bir sekilde ifsa edilmelidir.

2.STEM derslerinin konulari sosyal, siyasal, kiiltiirel,
ekonomik ve c¢evresel sonuglari ile ele alinmali.
Ornegin kimya dersinde, genetik degisikligi ile iiretilen
cekirdeksiz meyve-sebzelerin ¢iftgiyi tohuma bagimli
kilarak magdur ettigini; ama 6te yandan kiiresel biiyiik
sirketlerin servetine servet kattigini islemek. Dahasi
genetigi dedismis gidalarin insan sagligina olumsuz
etkileri 6grencilerle tartisilabilir.

3.Bilimsel ve teknolojik gelismeye insan-merkezli ba-
kan bir ahlak ve etik yaklasim gelistirmeye ¢alismalidir.
Ornegin bilgi-islem ve matematik derslerinde algorit-
ma konusu islenirken, bu algoritmalarin olusturdugu
insansiz ve yabancilasmis diinyanin tehlikelerini; algo-
ritmalar sayesinde vatandaslarin rizasi olmaksizin on-
lar hakkina bilgi toplamanin insan haklarina aykiriligi
islenecek konular arasina eklenebilir.

4.0grencileri ile diyalog temelli ve otoriter olmayan
pedagojik iliskiler kurmalidir. STEM egitimi arastirma
temelli bir kolektif 6grenme ve elestirel pedagoji igeri-
sinde hayata gegirilmelidir.

Fakat belirtmek gerekir ki elestirel bir STEM egitimi
dylesine kolay bir gorev degildir. ilk olarak egitimcinin
bu konuda duyarli ve istekli olmasi gerekir. ikincisi
mevcut otoriter ve baskict egitimin kodlarini
¢ozebilecek bir elestirel pedagoji formasyonuna sahip
olmalidir. Son olarak, egitimcinin alan bilgisinin mev-
cut standart ve beklentilerin iizerinde olmasi gerekir.
Ornegin istatistigi cok iyi bilmeyen bir matematik 6§-
retmeni-profesorii 6grencilerine istatistik verilerinin
genis yiginlari manipiile etmekte nasil kullanilabilece-
gini gosteremez.

Kamu yarari gézeten bir STEM egitimi miimkiindiir ve

hep birlikte bunu hayata gegirebiliriz.




¢, Egitimli, Kadin ve issiz:
- Gem; Issizligin Goriiniimii Urkiit

Tiirkiye'nin en biiyiik sosyal sorunlarinin basinda gelen
issizlik ekonomik kriz ve pandemi déneminde daha da
tahrip edici sonuclar doguruyor. issizlik genel olarak
ciddi bir toplumsal sorun olmanin dtesinde gengler,
kadinlar ve egitimliler agisindan ¢cok daha adir bir tablo
arz ediyor. Geng ve egitimli issizligi genel issizlik oran-
larinin ¢ok Otesinde bir boyuta sahip. Gengler, geng
kadinlar ve yiiksek egitimliler cok daha agir bir issizlik
tablosu ile yiiz yiize ve bu tablo giderek agirlasiyor.

Geng issizligine iliskin degerlendirmeler ge¢cmeden
once okurlara issizlik metodolojisi konusunda kisa
bir bilgi vermek yararli olacaktir. Bilindigi gibi issizlik
oranlarinin hesaplanmasi konusunda onemli tartis-
malar ve farkliliklar var. TUIK her ay Hanehalki isgii-
cii Arastirmasi (HIA) sonuclariyla dar tamimli issizlik
oranlarini kamuoyuna duyuruyor. Ancak bu issizlik
oranlari tatmin edici bulunmuyor. TUIK sadece son
dort haftada is arama kanallarindan birini kullanan-
lar1 issiz olarak agikliyor. is aramayip calismaya hazir
olanlari, is bulmaktan iimidini kesmis issizleri ve ek-
sik siireli istihdam edilip daha fazla ¢calisma arzusunda
olanlari issizler arasinda kabul etmiyor. Bunlar dikkate
alinarak hesaplanan issizlige ise genis tanimli issizlik
adi veriliyor. Genis tanimli issizlik ise TUIK verilerinin
ayrintilarindan yararlanarak DiSK Arastirma Merkezi
(DiSK-AR) tarafindan aciklaniyor. Ornegin son olarak
10 Aralik 2020'de aciklanan Eyliil 2020 HiA sonucla-
rina gore TUIK issizligi yiizde 12,7, DiSK-AR ise 26,4
olarak hesapladi.!

calismada geng issizligi TUIK'in standart issizlik he-
saplamasi (son dort haftada is arama kanallarindan
birini kullanan issizler) kapsaminda ele alinacaktir.
Resmi geng issizligi ile resmi genel issizlik verileri kar-
silastirilacaktir. Unutulmamalidir ki tipki genis tanimli
issizlikte oldugu gibi genc isciler arasindaki genis ta-
nimliissizlik orani da daha yiiksektir. Bu yazida yer alan
geng issizligine iliskin veriler en diisiik veriler olarak
dikkate alinmalidir.

Geng issizligin Boyutlar

Geng issizliginde oldukea i¢ karartici bir tablo s6z ko-
nusu. Geng issizligi (15-24 yas arasi) Eyliil 2020 done-
minde yiizde 24,3 olarak gerceklesti. Tarim disi geng
issizligi genel olarak yiizde 29,3 olarak gergeklesirken,
genc kadin issizligi 31,4 ve tarim disi geng kadin issiz-
ligi yiizde 38,6 olarak gerceklesti.

Grafik 1: Geng Issizliginin Boyutlari (Eyliil 2020)
Kaynak: TUIK Eyliil 2020 HiA ve DISK-AR
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Dar  Tarmdist Gems Geng Tanmdisi Genc Tarimdisi Viiksek Yiiksek
tanimli igsizlik  tamml issizligi - geng kadin geng ogrenlmllogremmllegmmde

issizlik  (TUIK)  issizlik issizligi issizligi  kadin issizligi  kadin ne
(TUIK) (DISK-AR) issizligi issizligi istindam
. e gewe . . lanl.
Ancak genis tanimli issizligi gengler icin ayrica hesap- (neen)
lanin istatistiki giicliikleri s6z konusu. Bu nedenle bu
1 DiSK-AR’in genis tanimli issizlik hesaplamasi ve metodolojisi icin bakiniz: http://arastirma.disk.org.tr/?page_id=1295
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TUIK’in dar tammli issizlik orani yiizde 12,7 olarak
aciklanirken, ayni yonteme gore hesaplanan geng is-
sizligi oranlari yiizde 24,3 ile geng kadin issizligi ise
yiizde 31,4'tiir. Kuskusuz bu noktada genel issizlikten
daha cok tarim disi issizligin esas alinmasi gerekir.
Ciinkii genel issizlik tarimdaki iicretsiz aile iscilerini
de kapsadigi icin daha disiiktiir. Tarim disi (kentsel
alanlar) issizlik ise daha yiiksek seyretmekte ve ger-
cek issizlik tablosunu ortaya koymaktadir. TUiK'e gére
tarim disi issizlik genel olarak yiizde 14,9 oraninda
seyrederken, tarim disi geng issizligi yiizde 29,3, tarim
disi geng kadin issizligi ise yiizde 38,9'dur (Grafik 1).

Geng issizlik oranlari ortama issizlik oranlarinin iki ka-
tindan daha fazladir. Gengler issizligi diger yas grupla-
rina gore ¢ok daha yogun hissetmektedir. Ayni sekilde
yiiksek ogrenimliler arasindaki issizlik orani da orta-
lama issizlik oraninin iizerinde seyretmektedir. Genel
olarak yiiksek 6grenimli issizligi yiizde 14,2 iken, yiik-
sek dgrenimli kadin issizligi yiizde 18,4'e yiikselmek-
tedir.

Gengler acisindan bir diger vahim durum ise ne istih-
damda ne egitimde olanlarin (NEET)? oramdir. Halen
calismayan ve herhangi bir egitim almayan 15-24 yas
arasi genglerin orani yiizde 29,1'dir. Bunun diger anla-
mi bosta gezer genclerdir. Genglerin yaklasik iigte biri
editim ve istihdam disidir, bosta gezerdir veya issizdir
(Grafik 1).
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Grafik 2: Tarim Disi Geng lssizlik Oranlari (2014-2016)
Kaynak: TUIK HiA 2016-2020
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issizlik acisindan kritik 6nem tasiyan tarim disi genc is-
sizligin yillar igindeki seyrine baktigimizda ise giderek
ciddi bir yiikselme icinde oldugunu gériiyoruz. Ozel-
likle 2018 ekonomik krizinin geng issizligini daha da
vahim hale getirdigini goriiyoruz. Son bes yilin seyrine
baktigimizda 2016 yilinda yiizde 22,6 olan geng issiz-
liginin 2020 Eyliil ay itibariyle yiizde 29,3'e yiiksel-
digini goriiyoruz. 2016 yilinda yiizde 28,9 olan tarim
disi geng kadin issizligi ise 2020 Eyliil ayinda yiizde
38,9 gibi rekor bir diizeye ulasmis durumda. Kentsel
alanlarda her 10 gen¢ kadinin dordii issizdir (Grafik
2). Geng issizligi toplumsal cinsiyet agisindan esitsiz
bir goriiniim gosteriyor. Kadin issizligi her alanda daha
yiiksek seyrediyor. Kadinlar daha az istihdam edilip
daha ¢ok issiz kaliyor.

Ne Egitimde Ne istihdamda: Bosta Gezer Gengler

Ne egitimde ne istihdamda olma durumu (NEET) geng-
lerin gergek issizlik durumunu ortaya koyan énemli bir
gostergedir. Bir ¢esit genis tanimli geng issizligi an-
lamina gelmektedir. Ne egitimde ne istihdamda olan
genglerin orani da giderek tirmanmaktadir. Son bes
yila baktigimizda 2016 yilinda yiizde 24 olan gengler
arasindaki genel NEET orami 2020 Eyliil ay! itibariy-
le 29,1’e yiikseldi. Geng kadinlar arasinda ise yiizde
33,5'ten yiizde 36,8'e yiikseldi. Bu durum egitim ¢a-
ginda olan genglerin ciddi bir boliimiiniin egitim disin-
da olduklari ve ayni zamanda ¢alisma hayatinin disinda

olduklarini gostermektir. Nitekim bu durum geng issiz-
lik oranlarina da ciddi bigimde yansimaktadir.

Grafik 3 Ne egitimde ne istihdam olanlar (15-24 Yas) (2016-2020)

Kaynak: TUIK HIA 2016-2020
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Daha yiiksek egitimliler daha gok igsiz

Geng issizligi agisindan bakilmasi gereken bir diger hu-
sus ise egitim diizeyine gore issizliktir. Gengler daha
iyi bir is edinebilmek diisiincesiyle daha fazla egitim
almaya ¢alismaktadir. Son yillarda Tiirkiye'de yiiksek
ogrenimdeki 6grenci sayisinin artisi ¢arpicidir. Ancak
bu artis beraberinde yiiksek dgrenimli issizlik artisini
getirmektedir. Ozellikle lise ve lise iistii e§itme sahip
olanlar arasinda issizlik oranlarinin ¢ok daha yiiksek
oldudu goriilmektedir.
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Grafik 4: Egitim Durumuna Gére issizlik Oranlar1 (2020)
Kaynak: TUIK HiA Eyliil 2020

Lise alti egitimlilerde issizlik orani yiizde 11,2 iken bu
oran lisede yiizde 14,6, meslek liselerinde ve yiiksek
0grenimde 14,2'dir. Kadinlar arasinda ise ¢ok daha
yiiksek bir oran soz konusudur. Lise alti egitime sahip
kadinlar arasinda issizlik orani yiizde 11,5 iken, lise-
de bu oran yiizde 20,1'e, meslek lisesinde ise yiizde
26,2'ye yiikselmektedir. Yiiksek 6grenimli kadinlar
arasinda issizlik orani ise yiizde 18,4 tiir. Bu tablo egi-
tim diizeyini artisini issizligi artirdigini ortaya koymak-
tadir. Kuskusuz bu durum Tiirkiye ekonomisinin isgiicii
piyasasina yeni giren genglere igin yeterince is yarata-
madigini ortaya koymaktadir. Ote yandan egitim diize-
yi artik¢a daha fazla kisi isglicii piyasasina girmekte ve
niteliklerine uygun is aramaktadir. Bu durum da issizli-
gi artirmaktadir. Kuskusuz egitimli issiz sayisinin arti-
sinda bir plana dayanmayan yiiksek 6grenimdeki sisme
de 6nemli rol oynamaktadir.

issizlik biiyiik bir toplumsal travma

issizlik yasama yeni atilan gengler icin biiyiik bir top-
lumsal ve kisisel travmadir. Biiyiik Gimitler baglanan
egitim genglere is 6zellikle de insana yarasir is sagla-
miyor. Geng issizlik sorunu kuskusuz iilkedeki genel
yapisal sorunlardan ayri ele alinamaz. Tiirkiye ekono-
misinin is yaratma kapasitesini kaybetmesi, istihdam
yaratmayan neoliberal biiyiime politikalari tikandi.
istihdam yaratacak kamucu ve toplumcu politikalara
doniilmesi, kamunun istihdam yaratici bir gii¢ haline
gelmesi 6nem tasiyor. Ote yandan yiiksek 6grenimdeki
plansiz biiyiime de ciddi bir egitimli issizlik yaratiyor.
Yiiksek 6grenimdeki biiyiimenin (ilke ihtiyaglarina uy-
gun yapilmasi biiyiik nem tasiyor.
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Nitelikli insangiic'gi yetistirilmesi ve

Istihdam Sorunu, Issizlik

Tahsin YESILDERE

Universite, Anayasa'nin 130.ve 131. maddelerinde
tanimlanmistir. ~ Universitelerin, Cagdas  egitim-
6gretim esaslarina dayanan bir diizen icinde evrensel
kurumlar olarak, Ulusun ve iilkenin gereksinmesine
uygun nitelikli insan giicii yetistirmek amaciyla, Ul-
keye ve insanliga hizmet etmek iizere, iilke diizeyine
dengeli bigimde yayilmasi gozetilerek, yasayla kurula-
cadi belirtilmistir. Bu kurala kosut bigimde, 2547 sayili
Yiiksekogretim Yasasi'nin 7. maddesinde de, {iniversi-
te kurulmasina ancak, Devlet kalkinma planlari ilke ve
hedefleri dogrultusunda, yiiksekdgretim planlamasi
cercevesinde izin verilecegi agik¢a vurgulanmasina
ragmen, son yillarda bir tiniversite kurulurken ne “son
5 yillik kalkinma planlari ilke ve hedeflerine” bakilmis,
ne de bir “yiiksekogretim planlamasi” yapilarak kurul-
mustur. Ozellikle de, iiniversite kurulurken iiniversiter
evrensel ilkelerin gereklerine gore degil, siyasetin ta-
leplerine gore hareket edildigi gozlenmektedir. Fiziki
alt yapisi oldukga yetersiz olan, yeterince nitelikli 6g-
retim diye ve yardimcisi bulunmayan yiiksekokullar, fa-
kiilteler ve liniversiteler agilmistir. Hatta higbir kritere
bakilmaksizin 6gretim elemani acigi 6gretim gorevli-
leri ile kapatilmaya ¢alisilmistir. Universitelere yeterli
biitgenin aktarilmamasi ile sorunlar daha da biiyiimek-
tedir. Ne yazik ki, tiim bu olumsuzluklar yiiksekdgreti-
min diizeyini, niteligini gittik¢e diisiirmekte ve nitelikli
insan giicii yetistirilmesinin 6niinde 6nemli bir engel
olusturmaktadir.

Tiirkiye'de AKP iktidari ile Giniversite sayisi son yillarda
¢ok fazla artis gostermistir. Toplam devlet ve vakif iini-
versitelerinin sayisi 7 Temmuz 2020 itibari ile 207 e
ylikselmistir. Tlirkiye'de 129 devlet liniversitesi,74 va-
kif tiniversitesi, 4 vakif meslek yiiksekokulu ve enstitii-
ler bulunmaktadir. Diinya’da bazi 6nemli {ilkelerindeki
tiniversite sayilarina baktigimizda iilkemizde onemli
bir yiiksek okullasma agiginin oldugunu sdylemek de
miimkiindiir. Almanya’da 260,Fransa’da 245, italya’da

306,Hollanda’da 105, United Kindom(ingiltere Birle-
sik Krallik) 948,Kanada’da 934,Hindistan'da 948,Ja-
ponya’da 364,Yunanistan’da 61,Amerika’da ise 2800
i 4 yilluk 1700 i iki yilik olmak iizere 4500 yiiksek
ogretim kurumu bulunmaktadir. Bu iilkelerdeki yiik-
sek okullasma sayilari icinde diniversite, yiiksekokul
ve meslek yiiksekokulu birlikte degerlendirilmistir. Bu
lilkelerde {iniversitelerin kurulmasi yillar almistir.

2018 yili YKS sonuglarina gore 2018-2019 ddne-
minde boliim ve programlara kayit yaptiran 6grenci
sayilarina gore iniversitelerde doluluk orani %82,9
oldugu bildirilmis.Devlet iiniversitelerinde %87,1 va-
kif Giniversitelerinde ise %75,6 doluluk orani yaninda
8 devlet iiniversitesinde tiim kontenjanlarin doldu-
gu da gbzlenmistir. Universitelerde én lisans 6grenci
sayisi 3.002.964,Lisans ogrenci sayisi 4.538.926
yiiksek lisans egitimi alan 297.001 doktora yapan
ogrenci sayisi 101.242 dir, yani toplam 6grenci sayisi
7,940,133 tiir. Ancak orgiin egitim/6gretim 6grenci
sayisi 3,825,000 dolaylarindadir. Diger 6grenciler agik
ogretim vb. sozde iiniversite okuyor ve geng gizli issiz-
ler olarak goriinmeyen kesimi olusturmaktadir.

Universitelerde 6gretim iiyesi tanimi profesor, do-
cent ve Dr.Ogretim Uyesi olarak belirlenmistir.2020
YOK verilerine gbre devlet ve vakif iiniversitelerinde
toplam 6gretim elemani sayisi 174,529 dur. Ogretim
liyesi sayisi ise 85.224 diir. Ogrenci 6gretim iiyesi
arasindaki oran 6gretim diyesi sayisina gore belirlen-
melidir. Yani bir 6gretim iiyesine ka¢ 6grenci diistiigii
hesabi 2019-2020 dgretim yilinda diniversitelerde
7,940,133 6grenci okuduguna gore hesap bu oranlara
gore yapilmalidir.2020 6gretim yili itibari ile profe-
sOr sayisi 28.858 olup bunlarin 24.195 i devlet 4663
i vakif (niversitelerinde gorev yapmaktadir.Dogent
sayisi toplam 14.696 dir ve tamami devlet {iniversite-
lerindedir. Doktor Ogretim iiyesi sayisi toplam 41670
dir. Bunun 32913 i devlet 8757 si Vakif iiniversite-

Univ.Ogretim Uyeleri Dernegi Eski Bagkani YK iiyesi

lerinde gbrev yapmaktadir. Ogretim gorevlisi sayisi
toplam 37788 dir. Bunlarin 30350 u Devlet 7429 u
vakif tniversitesinde gorev yapmaktadir. Burada iki
onemli sorun vardir.Birincisi 6gretim dyesi acgiginin
Cumhurbaskani talimati ile bir gecede ihdas edilen
Dr.Ogretim Uyesi kadrosu ile kapatilmasi ikincisi ise
32913 e varan dgretim gorevlisi kadrolari ile 6gretim
liyesi aciginin kapatilarak egitim 6gretim yiikiiniin bu
kadrolara yiiklenmesidir.Ancak bu kadrolar ile nitelik-
li bir egitim 6gretim yapilmadigini gdren YOK aldigi
bir karar ile Ogretim gorevlisi niteligini yiikseltmeyi
amaglamistir ve 2020 yilinda 6gretim gorevlisi ata-
nabilmek i¢cin doktora iinvani almis olmak aranacagini
belirtmistir. Vakif Universitelerinde dogent iinvanli bir
ogretim dyesi bulunmamasi bile 6nemli bir gosterge-
dir. Ayrica vakif iiniversitelerinde profesor sayisinin
iki kati kadar 6gretim gorevlisinin egitim 6gretim de
gorev almis olmasi egitim/ogretim niteligin agik net
tartisilmasi gerektigini gostermektedir. Ayrica vakif
liniversitelerinde arastirma gorevlisi sayisinin 4650
oldugu goriildiigiinde 6gretim liyesi agiginin ar.gor le-
rin araciligi ile kapatildigi da gozlenmektedir. Devlet
ve Vakif liniversitelerin cogunda 6gretim iiyesi aciginin
ogretim gorevlisi ve okutmanlar ile kapatilmasidir. Her
iki kadronun toplami dogent ve profesér toplami kadar
olmasi diisiindiiriiciidiir. Bir diger onemli konu vakif
tiniversitelerin hemen hemen ¢ogunda sozlesmeli 6g-
retim lyesi bulunmasidir. Akademik giivencesi bulun-
mayan sozlesmeli 6gretim elemanlarinin {iniversitede
egitim Odretim arastirmaya ne denli katki verecegi
onemli tartisma konusudur. Arastirma gorevlisi sayi-
lari toplam 51517 dir. Arastirma gérevlisi konumunda
kadin erkek orani hemen hemen yari yariyadir. Ogretim
liyesi kademesine gelindiginde kadinin adinin azaldigi
gozlenmektedir. Ayrica iiniversitelerde ozellikle dev-
let Giniversiteleri icinde kadin rektor,dekan sayisi yok
denecek kadar azdir.Esitlik kavrami agisindan ve iini-
versite gibi bir kurum agisindan diisiiniilmesi gereken
onemli bir durumdur. Kiz ve erkek 6grenci sayilari ara-
sinda ise fazla bir fark olmamasi sevindiricidir.
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Tiirkiye'de 6nemli bir sorun da nitelikli 6gretim elema-
ni ve dgretim iiyesi yetistirilmesi konusudur.Ogrenci
tamiminda yukarida verilen dgrenci sayilari 6zgiin ve
acik gretimdeki lisans 6grenci sayilaridir.Ayrica iini-
versitelerde enstitiilerde doktora ve yiiksek lisans,uz-
manlik yapan ogrenciler de bulunmaktadir.Yani ge-
nelde yiiksek lisans iki- ti¢ yil siirmektedir.Doktora da
4-5 yil siirdiigiine gore doktorasini yapma siiresi lisans
egitiminden sonra en az 6 en ¢cok 10 yil dolaylarindadir.
Yani 6gretim lyesinin yetistirilmesi bu kadar zor iken
siirekli yeni Gniversitelerin agilmasi orantisizdir.Bura-
da 6nemli olan 6gretim iyesi basina diisen toplam 6g-
renci sayisinin 6gretim lyesi sayisina gore yani (Prof.,-
Dog.,Dr.0grt.Uyesi.) 85.224 toplam &gretim iiyesine
gore belirlenmesi kaginilmazdir. Bu durumda dgretim
liyesi basina diisen 6grenci sayisi 6rgiin ve agik dgre-
timde okuyan 7.940.133 (yiiksek lisans ve doktora,-
tipta uzmanlik dahil) toplam 6grenci sayisi olarak de-
gerlendirmeliyiz. Buna gore oran hesaplanmalidir.Bu
durumda bir 6gretim {iyesine 93 06grenci diistiigiind
liniversitelere ve fakiiltelere gore degerlendirildiginde
bu rakamin 17 ler ile 350 ler arasinda oynadigini gor-
mekteyiz. Boyle bir oran iginde birgok liniversitede ni-
telikli egitim 6gretimden s6z etmek miimkiin olmadigi
gibi bu gosterge nitelikli insan giicii yetistirilmesin-
de de d6nemli bir olumsuzluk olarak yerini almaktadir.
Ogretim gorevlileri ve okutmanlar bu orana dahil ola-
mazlar.Universiter yapiya aykiridir.Tiirkiye’de 6gretim
livesi ac1gi Dr.Ogrt.Uyesi, 6gretim gorevlileri ve okut-
manlar ile karsilandigi acik ve net gozlenmektedir. Bu
durum egitim 6gretim kalitesini,niteligini ciddi olarak
olumsuz yonde etkilemektedir.

Ayrica 6gretim iiyesi niteligi de ¢ok dnemlidir .Uni-
versitelerin bazi alanlarinda 6gretim liyesi ve dgrenci
sayilarina gore oranin saptanmasi miimkiin degildir.
Universite olmanin 6nemli kriterlerinden biri 6gretim
liyesi basina diisen 6grenci sayisi,Ogretim iiyesinin
yurti¢i ve yurt disi yayin sayilari,yayinlarin nitelik-
lerinin  belirlenmesi,yaptigi yayinlarin alintilarinin
onemi,ara¢ gereg,dersliklerin durumu,mali kriterler,-
kiitiiphane, bilgiye ulasma kolayligi vb.. daha bir ¢ok
olciit vardir. Onemli olan 6gretim iiyesinin egitim,59-
retim ve arastirma ile topluma yonelik hizmetlerindeki
zaman sorunudur.Ayrica bu 6nemli gorevleri yaninda
yiiksek lisans ve doktora dgrencisi yetistirme becerisi
de 6nemlidir. Bu anlamda her 6gretim iyesinin yiiksek
lisans ve doktora yonetmesi de miimkiin goriilmemek-
tedir. Bunun da kriterleri belirlenmelidir.Ayrica 6gre-
tim {iyelerinin alacag {icretler de yukaridaki kriterlere
gore belirlenmelidir. Bir 6gretim liyesinin egitime ,0g-
retime,arastirmaya katkisi ayrica sorumlulugunda olan
lisansiistii ve doktora,tipta uzmanlik 6grenci sayilarina
gore digerlerinden farkliligi olmalidir. Universiteler bir
¢ok kriter uygulamalari ile farkindalik yaratarak bilim-
de, arastirmada ilerlemeler gostermelidir. Son yillarin
modasi olan girisimci tiniversiteden daha ¢ok liniver-
site evrensel kriterleri ve nitelikler éne ¢ikarilmali-
dir. Ayrica dniversiteler egitim ,6gretim niteliklerini
yiikseltmelidirler. Universitelerde nitelikli akademik
insan giicii yetistirilmesi 6nemlidir ve bunlarin en nite-
liklilerinin Gniversiteye kazandirilabilmesi igin {icret-
lerinin de o nispette iyilestirilmesi ve sosyal giivence
yaninda akademik is giivencesi,bilim 06zgiirliigii ve
akademik 6zgiirliik de verilmelidir ve bunlar olmazsa
olmaz kosul olmalidir.

Bugiin (iniversite icinde rektor ile sorunu olan aka-
demisyene kadrolarini vermeyen rektérler donemine
girilmistir. Bilimsel yayin,etik degerler gibi tiniversiter
kavramlar yerini ahbap ¢avus iliskisine birakmis, iini-
versite kavrami disinda uygulamalar ile karsi karsiya
gelinmistir.Universiteler giderek siyasi iktidarin igi-
ne cekilmislerdir. Ote yandan, iiniversitelere ayrilan
odenedin ve ogretim elemani iicretlerinin son derece

diisiik diizeyde tutulmasi nedeniyle bircok ogretim
elemani, yasamlarini ve bilimsel faaliyetlerini siirdii-
rebilmek i¢in 6zel liniversitelere ge¢mek ya da piyasa
icin projeler gergeklestirmek ,ya da yurt disina gitmek
zorunda birakilmistir. Nitelikli 6gretim elemaninin
liniversitede yasamini siirdiirmesi zorlasmis ve o6zel
sektore ve yurt disina kacis hizlanmistir. Universite-
lerdeki kadro eksikligi ve mali nedenlerle yasanan ye-
tismis bilim insani potansiyelinin azalmasi karsisinda
hiikiimet 6nlemleri alma yerine, {iniversite agilmasi
icin gerekli hicbir standardi dikkate almadan yeni
liniversiteler agma yoluna gitmistir. Yillar énce agilan
tiniversiteler bile ¢ok az diizeyde gelisim gdstermis,
yersiz,yurtsuz,akademik kadrolari yetersiz bir bigcimde
sozde iiniversiter egitimlerini siirdiirmege devam et-
mek zorunda birakilmislardir.Bu haliyle sorunlar ¢06zii-
lemedigi gibi katlanarak artmistir.

Universitelerin bu sorunlarinin topluma yansimamasi
da miimkiin dedildir.Nitelikli insan giiciiniin issizlik
oranin giderek artmasi iilkede varolan siyasi ekonomik
sorunlarin bir pargasidir.

issizlik, “calisma cadi ve giiciinde olan kisilerin is ara-
malarina ragmen bulamamalari durumu”dur. Geng
niifus, Birlesmis Milletler (BM) ve Uluslararasi Calis-
ma Orgiitii'ne(ILO) gore 15-24 yas grubunda bulunan
kisilerden olusmaktadir. Bu siniflandirmaya uygun
olarak Tiirkiye istatistik Kurumu (TUIK) verilerinde
de 15-24 yaslari arasinda bulunan issizler, geng issiz
olarak kabul edilmektedir. Yiiksekdgretim mezunlari
arasindaki issizlik orani son yillarin en dramatik seyrini
izlemektedir. Yiiksekogretim kurumlarinda egitimini
tamamlamasina ragmen isgiicii piyasasinda niteligine
uygun isler bulamayan bu kesimin yasadigi sorun ni-
telik uyumsuzlugu olarak ifade edilmektedir. Nitelik
uyumsuzlugu, bireylerin sahip oldugu nitelik diizeyin-
den diisiik veya yiiksek islerde ¢alisma durumunda or-
taya ¢ikmaktadir. Tiirkiye'de nitelik uyumsuzlugunun
genel goriinimii 6zellikle genglerin mezun olduklari
egitim seviyesinin altinda nitelik gerektiren islerde is-
tihdam edilmeleri seklindedir.

Tiirkiye' de geng issizliginin (15-24 yas) %27,1 ve ne
egitimde ne iste olan genglerin oraninin %29,4 (TUIK,
20109, isgiicii istatistikleri) olarak gerceklesmesi yiik-
sekogrenim ve lisansiistii egitim programlari mezun-
larinin ayrica ele alinmasi gereken bir kesim oldugunu
diistindiirmektedir. Bilim, teknoloji ve yenilikgi iire-
tim alanlarinda Endiistri 4.0 in da etkisiyle yasanan
biiyiik degisime uyum saglanabilmesi ve uluslararasi
rekabet giiciiniin yiikseltilmesinde nitelikli isgiiciiniin
rolii yadsinamaz. Diinya Rekabet Endeksi (2019) sira-
lamasinda Tiirkiye 61. Sirada olup, siralamada daha iyi
seviyeye gelmesine engel olan etkenler ar-ge yatirim-
larindaki yetersizlik, issizlik ve nitelikli isgiicii sorunla-
ridir. Nitekim Tiirkiye isgiicii piyasasi bileseninde 141
lilke arasinda 109. Sirada, beceriler bileseninde 78. Si-
radadir(bknz; https://dergipark.org.tr/en/download/
article-file/917322).

iSKUR verilerine gére son 15 yilda issizlerin egitim
seviyesindeki degisim incelendiginde en 6nemli bulgu;
lise mezunu kayitli issiz orani azalirken {iniversite
mezunu issizlerin sayisinin artmis oldugu gozlenmek-
tedir. 2005'te kayitli issizlerin yiizde 47’si lise mezu-
nu iken bu oranin 2019 yilinda % 26’ya diistiigii, ayni
donemde (iniversite mezunu kayitli issiz orani %12'den
%26'ya kadar yiikseldigi gozlenmistir. Bu oranlari de-
gerlendirirken Tiirkiye'de son 15 senede hem (iniversi-
te sayisinin hem de mezun sayisinin ¢ok fazla arttigini
ve bunun dnemli bir faktér oldugunu da séyleyebiliriz.
TUIK verilerine gére 15-24 yas grubunu kapsayan
geng niifusta issizlik orani bir dnceki yilin ayni donemi-
ne gore 1,8 puanlik azalisla %24,3, istihdam orani ise
2,4 puan azalarak %31,6 oldu. Ayni dénemde isgiiciine

katilma orani 4,2 puanlik azalisla %41,8 seviyesinde
gerceklesti. Ne editimde ne de istihdamda olanlarin
orani ise bir dnceki yilin ayni donemine gore 0,5 puan-
lik artisla %29,1 seviyesinde gerceklestirildigi agiklan-
d1. Yine TUIK verilerine gbre issizler ordusuna katilan
yiiksekdgretim mezunlarinin cinsiyete gore dagilimi da
Tiirkiye'deki cinsiyet esitsizligini ortaya koydu. TUIK'in
2018 yilina iliskin verilerine gore, liniversite mezunu
kadinlarin issizlik orani yiizde 17,1 ile ifade edilirken
bu oran iiniversite mezunu erkek 6grencilerde yiizde
9,1 oldu. Kadin iiniversite mezunlarinin issizlik orani
seviyesi giderek yiikselmis cinsiyet esitsizligi de ken-
disini gostermistir.

Universite mezunlarinin kendi alanlarinda is bulma
konusu da énemli bir arastirma konusudur. Ozellikle
sosyal bilimler mezunu {(niversiteli issizlerin tip,dis
hekimligi eczacilik, veteriner hekimlik, hukuk ve
miihendislik gibi alanlara gore ne is olsa yapariz
mantigi kendini gostermektedir.

Bu yil en az 17 bin hukuk fakiiltesi mezunu isssizler
ordusuna katilacaktir. Ekonomi,psikoloji, sosyoloji
ve siyaset bilimi gibi sosyal ve davranis bilimleri ala-
ninda bu sene en az 60 bin Universite mezunu olacak,
insaat ve mimarlik 20 bin, editim bilimleri 60 bin,
miihendislik alanindan ise 75 bin mezun is aramaya
baslayacaklardir. Bunun yaninda son yillar iginde
Tip fakiilteleri sayisi arttirilmis ve dgrenci sayilari iki
katina ¢ikarilmistir. Gelecek yillarda miihendislik,
mimarlik, hukuk ve ziraat vb..mesleklerde oldugu
gibi issiz uzman sendromu tip mezunlarini da kap-
sayabilir. Tip fakiiltelerinin sayilarinin artisi yaninda
kontenjanlarinin artmasi (bes yil icinde %72 artis) en
az ona yakin tip fakiiltesinde 6gretim liyesi sayisinin ya
hi¢ ya da ¢ok az sayida olmasi nitelikli egitim 6gretim
icin dnemli bir sorun olusturmustur.

YOK verilerine gére is ve ydnetim bilimlerinde lisans
egitimi goren 6grenci sayisi 1532000 dir.Bu dgrenci-
lerin her yil 250 bini mezun oluyor ve issizler ordusuna
katiliyor. Resmi verilere gore bu mezunlarin ancak ya-
rist is giiciine katiliyor ve ¢ogu kendi alanlarinda ¢a-
lismiyor hatta iiniversite egitimi gerektirmeyen islerde
istihdam ediliyor ve nitelikli insan giiciinden yararla-
nilmiyor.

YOK verilerine gére ilahiyat fakiiltesinde okuyan
gencglerin sayisi 5 yilda 2,5 katina ¢ikarildi.haliha-
zirda 125664 6drenci ilahiyat fakiiltesinde okuyor.
ilahiyat mezunlarinin isbulma giicii AKP iktidari ile
diger mesleklere gore cok ¢ok yiiksek. Higbir plan-
lama yapilmadan ilahiyat Fakiiltesi kontenjanlari da
%125 arttirilmistir. Bugiin siyasi iktidarin desteginde
is bulan ilahiyat mezunlari gelecekte en ¢ok issizler
ordusu i¢inde yeralan bir meslek gurubu olusturacadi
asikardir.
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Covid 19 Salgini Kosullarinda

Asgari Ucret Belirlenirken
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isci sinifi ve sermaye arasindaki miicadelenin 6nemli catisma
alanlarindan birisini olusturan asgari iicret, sosyalizmin diin-
yanin énemli bir boliimiinde hegomonyasini siirdiirdiigii do-
nemde, diger bazi sendikal ve sosyal haklar gibi, is¢i sinifinin
yiiziinii sosyalizme donmemesi i¢in alinan onlemlerden birisi
olarak ve iicretlere bir alt sinir belirleme olarak giindeme gel-
di ve “asgari licret” kavrami dogdu.

Asgari licret artisi denilince ilk anda akla is¢ilerin alacagi en
diisiik iicretin kag lira olacaginin belirlenmesi gelmekte ise
de, asgari ticret dogrudan ve dolayli olarak bir¢ok kisiyi ve
alani etkiliyor; issizlik 6denedinden emekli maaslarina, SGK
primlerinden, evde bakim {icretine kadar bir¢ok sonu¢ dogu-
ruyor. Bu 6demlerin ne kadar olacagi asgari licretin belli bir
oranina bagli oldugu icin asgari iicretteki her artis bu dde-
melerin de artmasina neden oluyor. Bu nedenle asgari {icret
yalnizca asgari licretle yasayan iscileri dedil, cok daha biiyiik
bir kesimi ilgilendiriyor; dolayisiyla milyonlarca yoksul, is¢i
ve emekgi asgari iicret artisindan bir bicimde etkileniyor. Bu
nedenle de sermaye, devlet ve is¢i sinifi arasinda onemli ¢a-
tisma alanlarindan birisini olusturuyor.

SGK'ya gore 2019 yilinda toplam sigortali 14.314.313 Kkisi
ve bunun %36,83'li asgari iicretle calisiyor. TUIK'e gére o
donemde kayit disilik yiizde 32,3 ve bu 4.623.523 kisi kayit
disi calisiyor demektir. Yaklasik 2 milyon gogmen isci oldu-
gu soylenebilir. Kayit disi calistirilanlari ve go¢menleri asgari
licretle calisiyor varsayabiliriz. Boylece toplam ¢alisan sayisi
21 milyon kisi eder. 21 milyonun 16 milyonu (%77)ise asgari
licret ve asgari licret civarinda iicret aliyor.

Covid-19 salginiyla birlikte licretlerden 6nemli kayiplar ya-
sandi ve asgari licret altinda gelir elde edenlerin sayisi artti.
Ucretsiz izne cikarilanlara 6denen “nakdi iicret destegi” asga-
ri licretin yarisi kadar, 1168 TL ddenek almaktadir. Dolayisiy-
la zorunlu iicretsiz izne ¢ikarilanlar asgari iicretin yarisi kadar
bir gelirle yasamaya zorlaniyor. Bu giine kadar bu kapsamda
2 milyon 165 bin kisi ve asgari licretin yarisi ile yasamaya ¢a-
listi. Yine asgari licretin altinda emekli maasi alanlarin oldu-
gunu da biliyoruz.

Ote yandan, asgari iicret iicretler genel diizeyini de etkile-
mekte ve TiS'lere de etkide bulunmaktadir. Nasil ki, issizligin
yiiksek diizeyi tiim emekgiler i¢in daha diisiik iicret ve daha
kotii calisma ve yasama kosulari igin bir baski olusturuyor ise,
asgari iicret de TiS hakkini kullanabilen isciler ve diger statii-
lerde ¢alisanlar iizerinde de benzer bir baski olusturmaktadir.
Patronlar, “kapida binlerce issiz ve asgari iicrete ¢alisacak isgi
var, siz bu iicreti begenmiyorsunuz” seklinde baski kurarak,
TiS'lerde daha diisiik iicret zammi vermeye calismaktadir.

Asgari {icret, is¢inin ailesi ile birlikte gida, konut, giyim, sag-
lik, ulasim ve kiiltiir gibi zorunlu ihtiyaglarini giiniin fiyatlar
lizerinden asgari diizeyde karsilamaya yetecek {icrettir. Asga-
ri licretin belirlenmesinde esas alinmasi gereken bu yaklasim
olmalidir. Asgari iicret belirleme Yonetmeliginde asgari licret
tamimlanirken “iscilere normal bir ¢alisma giinii karsiligi 6de-
nen ve is¢inin gida, konut, giyim, saglik, ulasim ve kiiltiir gibi
zorunlu ihtiyaglarini giindin fiyatlari izerinden asgari diizeyde
karsilamaya yetecek iicret” denilmektedir. Yapilan bu tanimla
asgari ticretin is¢inin ailesinin ihtiyaglari degil, tek bir birey
olarak iscinin ihtiyaclarinin esas alindigi goriilmektedir. Oysa
asgari {icrete iliskin 131 Sayili ILO sozlesmesi asgari iicreti
belirlerken "is¢inin ve ailesinin gereksinimlerinin karsilanma-
si" ilkesinden hareket etmistir. Ulkemizde resmi verilere gére,
bir isci ailesi de 4 kisiden olusmaktadir. Dolayisiyla, asgari iic-
ret gecim dicret olmali ve asgari licret hesabinda uluslararasi
standartlara uyulmali, is¢inin ailesi de dikkate alinmalidir.

Belirleme yontemi iilke-

lerde gore dedismektedir. Diin-

ya'da asgari licretin belirlenmesinde li¢

yontem uygulanmaktadir. Dogrudan hiikiimetler
tarafindan belirleme, bizdekine benzer nitelikte ta-
raflar arasinda goriisme yoluyla belirleme ve ulusal
veya sektorel diizeyde toplu pazarlik yoluyla belirleme.

Asgari licretin belirlenmesinde nasil bir yontem izlenmesi ge-
rektigine dair bizde ise iki ayr1 yonelim s6z konusudur. Birinci
goriise gore; en fazla liyeye sahip isveren orgiitiinii temsilen
(TiSK) 5 kisi, en fazla iiyeye sahip isci sendikalarini temsilen
(Tiirk is) 5 kisi ve devleti temsilen de 5 kisi olmak iizere 15
kisiden olusan Asgari Ucret Tespit Komisyonunun bilesimin-
de degisiklik yapilirsa, is¢i sinifinin taleplerini gdzeten sonug
almak daha miimkiin olacaktir. Bu goriise gore, ¢ogunlukla
karar alma hakkina sahip Komisyondaki devlet ve sermaye
cephesi sayisal olarak azaltilirsa sorun dnemli dlgiide azalir.
Oysa Komisyon yapisinda sayisal dedisikligi yapilsa da, sorun
tam olarak ¢oziilemez. En temel mesele, Komisyonun aldigi
karar badlayici olmasi ve herhangi bir itiraz mekanizmasinin
da olmamasidir. Onerilen miktarin kabul edilmemesi halinde
toplu eylem hakki gibi temel bir hak kullanilamamaktadir.
Yapilan tek sey serh yazmaktir. Gegmis yillara bakildiginda,
2000-2019 arasinda yapilan asgari iicret goriismelerinin sa-
dece dordiinde taraflar arasinda uzlasma saglamis ve oy bir-
ligi ile karar alinmustir. . isci tarafi 14 kez asgari iicrete itiraz
etmistir. Sermaye orgiitii temsilcileri de bu yillar arasinda biri
2003, digeri 2015 yili olmak iizere 2 defa serh yazmistir.
Asgari licretin tespiti konusunda bir diger yaklasim, asgari
licretin toplu pazarlik yoluyla, sendikalarla devlet ve/veya
sermaye arasinda belirlenmesidir. Boylece toplu pazarlik so-
nucu anlasma saglanmamasi halinde “toplu eylem” hakkinin
da kullanilmasi s6z konusu olacaktir, olmalidir. Dolayisiyla,
bu mekanizmanin uygulanmasi halinde grev de dahil olmak
lizere isciler toplu eylem hakkini kullanacak, bu hakkin olmasi
daha yiiksek oranlarda bir artisa olanak saglayacaktir.

Boylece, mevcutta oldugu gibi, gostermelik bir dizi toplan-
t1 sonucunda agiklanan rakamlarin taraflar igin baglayiciligi
ortadan kalkacak; islevsiz ancak bir tutum belirlenmesi ba-
kimindan énemli olan “serh yazma” disinda gercek ve etkili
olabilecek toplu eylem hakkinin uygulanmasi s6z konusu ola-
bilecektir. Boylece, hiikiimetin /devletin soziiniin etkin olma-
sinin yolu da kapanacaktir.

Nasil ki, yiiksek issizlik tiim emekgiler icin daha diisiik iicret
ve daha kotii ¢calisma ve yasama kosulari icin bir baski olus-
turuyor ise, asgari iicret de TiS hakkini kullanabilen isgiler
ve dider statiilerde ¢alisanlar iizerinde de benzer bir baski
olusturmaktadir. Her licret artis doneminde isgilerin kar-
sisina “disaridaki” milyonlarca asgari iicretli 6rnek olarak
gosterilmekte ve daha diisiik iicret zamlarina razi olunmasi
istenmekte, aksi halde isten ¢ikarilarak asgari licretli isgilerin
ise alinabilecegi belirtilmektedir. Bu nedenledir ki, asgari lic-
retin belirlenmesi miicadelesi yalnizca o donemde asgari iic-
ret alanlarin dedil, tiim iicretli calisanlarin miicadelesi olmak
durumundadir.

Asgari licretle yasamini siirdiirmek zorunda kalan kesimin
onemli dl¢iide orgiitsiiz oldugu da dikkate alindiginda, boy-
lesi bir miicadele ayni zamanda bu kesimin orgiitlii hale geti-
rilmesinin, verilecek ortak miicadele iginde siyasallasmasinin
da bir araci olacaktir.

*DISK Birlesik Metal is Sendikasi TiS Uzmani
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Okulu, belirlenmis amaglara ulasmak igin ara¢ olarak
nitelemek, ilk bakista sorunsuz goriiniir. Diger toplum-
sal kurumlarda oldugu gibi okul da (egitimin sosyal
orglitlenmesinin driinii olarak) bir dizi tanimlanmis
amaclar, kurallar, davranis bicimleri igerir. Ozellikle de
amaglarin, istendik, iyi bilinen ihtiyaglari karsilayacak
olmasi, okulu, bu amaglara ulasmanin araci ya da arag-
lari olarak tanimlamayi kolaylastirmaktadir. Okulu arag
olarak nitelemek kolayken onu amag olarak nitelemek
miimkiin midiir? Ya da soruyu tam olarak bu yazinin
basliginda yer aldigi ve bir vesileyle bana da soruldugu
bicimde soralim: “Okul ara¢ midir, amag¢ midir?”

Okulun Arag Olarak Goriilmesi

Badyle bir soru, dogal olarak “okul amag icin aractir”
biciminde bir yargidan tiiretilmektedir. Yarginin veya
sorunun ne kadar hakli, ne kadar gercedi ifade etti-
ginden bagimsiz olarak soruyla veya yargiyla karsila-
san cogu insanin okulun amaglar i¢in bir ara¢ oldugu
yargisini tereddiitsiiz onaylayacagini, soruya cevap
olarak da “okul, amag icin aractir” cevabini verecegi-
ni veya en azindan badyle bir cevabi yadirgamayacagini
diistiniiyorum. Ara¢ konumunda olan bir seyin de amag
olmamasi ¢cok dogaldir. Bu konuyu biraz agmakta yarar
goriiyorum.

Hastaneden bahsediyorsan, hastaliga care aranan bir
yerden, okuldan bahsediyorsak elbette orada gergek-
lesen egitimden, kiiltiir aktarimindan, odrencilerin
beceri kazanmasindan, bilissel yeteneklerinin gelis-
mesinden vb bahsediyoruzdur. Hastane, okul vb yapi-
lar ancak belirlenmis, karislanmasi zorunlu olan ihti-
yaclar nedeniyle vardir. Bu yapilarin ihtiyag karsilama
ozellikleri dogal olarak birer islev (fonksiyon) alarak
adlandirilir.  Egitimin daha sistemli, orgiitlenmis bir
o0grenme eylemi olarak var olmasi, 6grenme eylemini
egiten ve edgitilen ikilisiyle ger¢eklestirmis olmasindan
kaynaklanir. Clinkii bu iliski, karsilasma ve etkilesimde
bulunmak igin 6zel bir mekani gerekli kilar. Okul tam
olarak bu ihtiyaci karsilar.

Egitim, amagli bir eylemdir ve bu eylemde amaglar,
egitilenden bagimsiz olarak saptanir ve editilen lize-
rinden gergege donistiriiliir. Egitilenden bagimsiz
olarak saptanmis bu amaglar 6zel olarak okula tasinir.
Okul béylece s6z konusu amaglarin gercede doniistii-
riilmesi icin gerceklestirilen eylemlerin &rgiitlii yapisi
olarak karsimiza ¢ikar. Onun bir 6rgiit, kurum ya da
yapi olarak nitelenmesi, amaglar i¢in ara¢ olmasini or-
tadan kaldirmaz. Dogal olarak boyle bir okulda yapilan
egitim-0gretim de amaca ulasilmasi igin gerekli duyu-

lan bilgi, beceri ve bilissel faaliyetlerden olusur. Ayrica
benimsenen amaglara verilen 6nem, gerceklesmesi
yoniindeki beklentilerin yiiksekligi, okulun yiiceltilme-
si gibi bir sonug da yaratir. Bir bakima okulu degerli ki-
lan, gergeklestirilecedi diisiiniilen amaclarda saklidir.

Okulun Arag Olarak Goriilmesi Sorunlu Bir Yaklagimdir

Okul icin daha bircok sey sdylenebilir ama onu, amag-
lar i¢in arag olarak diisiinmek ve bu sekilde agiklamak,
icinde insanlarin bulundugu bir yapi icin fazlasiyla
sorunludur. Ciinkii amaclari belirleyenlerin kim oldu-
gu ve okulu arag olarak kimin kullandigi sorusu kagi-
nilmaz olarak beraberinde gelecektir.

Konuyu agabilmek ve sorunlara dikkat ¢ekebilmek igin
soyle bir ornek iizerinden hareket edebiliriz:

Evde sofradayim ve ekmedi dilimlemem gerekiyor. Bi-
¢adi elime aliyorum ve dilimliyorum. Dilimlemek be-
nim amacim, kullandigim bigak da arag oluyor. Dikkat
edilirse burada bigcagi arag¢ haline getiren benim ama-
camdir. Amacin ayni zamanda araci belirleme ozelli-
ginden dolayl neden olmasina asagida anlatacaklarim
acisindan yeri gelmisken dikkat ¢cekmek isterim.

Bu 6rnekte hem amag, hem arag¢ benim varligimla an-
lam kazaniyor. Bigak, benim kontrolimde amacima
hizmet ediyor. Benim asil yapmak istedigim sey icin
bedenimin uzantisi haline geliyor.

Amag dedistiginde hangi ozellikleri varsa o 6zellikle-
rinde bir degisme olmuyor. O 6zelliklerinin degismesi
demek benim ona miidahale etmem demektir. Demek
ki amacim igin se¢tigim araca miidahale edebiliyo-
rum. Ornegin bicagi keskinlestirmem de koreltmem
de miimkiindiir. Ayrica bazen amag disi durumlar da
gerceklesebilir. Ekmedi dilimlerken pekald elimi ke-
sebilirim. Elimin kesilmesi amag olmadigindan, aracin
amaca uygun kullanilmamasi anlamina gelir.

Farkli bir nokta da sudur: Benim bigagi kullanmam
sadece ekmedgi dilimlemeyi iceren bir amag icermiyor
olabilir. Ornegin acimdir, dilimlenmis ekmedgi aslinda
acligimi gidermek igin kullanacagimdir. Bu durumda,
dilimlenmis ekmek de bir aragtir. Dilimlemek, karin
doyurma eylemim igin bir alt amag haline gelir. Hat-
ta burada arag¢ ve amag iliskisini epeyce hiyerarsik bir
diizene oturmak da miimkiindiir. Pekala, ic ice gegen
amac ve arac iliskisi olusturabiliriz. Ornedimizde be-
nim ekmek dilimlemem aslinda benim agligimin gi-
derilmesi icin dedil de evdeki misafirin istedi olabilir.
Baoylece elimdeki bigak, dilimledigim ekmek, hatta bir-

“Okul ara¢c mudir,
amac¢ midir?”

Murat Kaymak

den misafirimin ihtiyacini karsilamak i¢in ara¢ haline
gelebilir.

Verdigim ornek iizerinden diisiindiigiimiizde hastane,
okul vb. kurumlar, amaglarimiz igin bigak gibi mi yok-
sa karin doyurma eylemi gibi kendi icinde amaclar ve
araclar hiyerarsileri bulunan bir sey midir?

itirazlarimzi duyar gibiyim: Bicak cansiz bir nesnedir,
dilimleme ve karin doyurma ise bireysel bir eylemdir.
Ne hastane, ne de okul bdyle bir seydir, ¢iinkii her ikisi
de birer toplumsal kurumdur.

0 zaman soruyu soyle sorayim: Toplumsal kurumlari ve
orgiitleri bigakla kurdugum iliskiye benzeterek tanim-
layabilir veya agiklayabilir miyiz? Ya da karin doyurma
eylemime benzetebilir miyiz?

Basit islevselcilik Tuzag

Toplumsal olaylarin, iliskilerin bu tiir analojiler yoluyla
aciklanmasinin tarihi epey eskidir. Ozellikle islevsel-
cilik akiminin insan organizmasi iizerinden toplumsal
yapiyl aciklamasi hala karsilik bulan bir yaklasimdir.
Her ne kadar epey elestirilere ugrasa da islevselciligin
one cikardigi “yap1” ve “sistem” kavramlarini analiz bi-
rimi olarak kullanmaya devam ediyoruz. Ozellikle Par-
sons ve sonrasinda gelistirilen islevselcilik yaklasimla-
r1 (Robert Merton), basta egitim olmak iizere okullar
icin de epeyce aciklayicidir. Eger bugiin sistem ve alt
sistemlerden, acik ve gizli islevlerden bahsediyorsak,
islevselci yaklasimin roliinii mutlaka teslim etmemiz
gerekir.

Ancak bu akimin onciileri arasinda yer alan Durkheim
ve sonrasindaki bircok sosyolog, kurumlarin, olgularin
aciklanmasinda amag kavramina basvurmazlar. Ciinkii
amag lizerinden (hele buna bir de) ara¢ olma hali ek-
lendiginde, bir baska ikili devreye girer. Bu ikili ihtiya¢
ve ihtiyaci karsilamadaki roliiyle yararliliktir. Durk-
heim elestiri oklarini tam da bu yararlilik {izerinden
amaclar kurgulayan ve olguyu agiklamak yerine neye
yaradiklarini anlatanlara yoneltir. Soyle yazar:

“Toplumbilimcilerin ¢ogu, neye yaradiklarini, hangi
rolii oynadiklarini bir kez gosterince goriingiiler (feno-
men) hakkinda bilgi verdiklerini sanirlar. Sanki yalniz-
ca bu rol agisindan var olmuslar ve yerine getirmeleri
istenen hizmetlere iliskin agik ya da kapali duygudan
baska belirleyici nedenleri yokmus gibi akil yiiriitiir-
ler... Ama bu yontem ¢ok farkli iki soruyu birbirine ka-
ristirmaktadir. Bir olgunun neye yaradigini géstermek
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ne onun nasil dogdugunu, ne de nasil bu durumda
oldugunu agiklamaktadir. Ciinkii hizmet ettigi isler
onu belirginlestiren 6zgiil niteliklerin varolmasini
gerektirir, ama onu yaratmaz'.”

Durkheim bu satirlarin devam sayfalarinda vardigi
sonucu agiklar: “Varolus nedenleri hizmet ettigi
amaglardan bagimsiz olabilir2.” Durkheim bu sap-
tamasini okulu var eden nedenler ile hizmet ettigi
amaglar acisindan diisiinebiliriz. islevselci yakla-
simlarin etkisiyle okuldan beklenenler alt atta si-
ralandiginda okullarin ¢ogunlukla bunlari basara-
madigini goriiriiz. Christopher J. Hurn, bu konuda
verilere dayanarak ¢ok sayida drnek sunmaktadir.
Edinilen diplomalarin, toplumsal statiilerle olan
iliskisi, okulun gelistirdigi ve sertifikalandirdigi
bilissel beceriler ile mesleki statii edinme arasin-
daki iliskilerde okulun amaglarinin gercege doniis-
medigini gosterir. Hurn, firsat esitligi konusunda
benzer sonuglara dikkat ¢ekmektedir>.

Durkheim’in amag¢ ve varolus nedenleri arasinda
yaptigr ayrim {izerinden okulun yapisi iizerine dii-
siinmek, “okul, amag igin aragtir” yargisina ulas-
may! zorlastirir. Ancak okulun arag¢ ya da Althus-
ser'in niteledigi bicimde “ideolojik aygit”# haline
gelmedigi veya gelemeyecegi anlamina da gelmez.
Durumun béyle olmasi, okulun yapisi hakkinda bizi
basit Islevselcilik tuzagina diisiirmemelidir. Bura-
da en kestirmeden bilinmesi gereken nokta, oku-
lun yapisinin bir fabrika gibi islemedigidir. Okula,
ogrencilerin segiminden baslayarak, programla,
yonetim kurullariyla, okul i¢i davranis kurallariy-
la ne kadar miidahale edilirse edilsin, yine de be-
nimsenen amaglara istenildigi bicimde ulasilamaz.
Okulun girdileri olarak 6grenciler, hi¢bir zaman
fabrikanin isledigi hammadde degildir.

Bu nedenle “okul, amag i¢in aragtir” yargisi okulun
varolusuna ve yapisina doniik kaba bir analojiden
hareketle ulasilan islevlere dayali bir yargidir.
Okulu analoji ya da analojiler iizerinden anlamak
ve agiklamak daima sorun yaratir. Ciinkii analojiler
lizerinden iiretilen bilgiler, olgunun tiimii iizerine
bir bilgi vermez. Benzeyen ve benzetilen yonleri
lizerinden bir bilgi verir ki bu bilgi de, agiklama
iceren bir bilgi degildir.

Okulun Yapisini Yeniden Diisiinmek

Okulu amag ve arag iliskisine oturtanlari okulun
yapisi lizerine yeniden diisiinmeye davet etmek
isterim.

Okulun yapisindan hareketle okulu agiklamaya
calisan cok sayida gériis ve model 8nerisi var. Or-
negin Durkheim, okulu, toplumun geng nesillerde
yeniden iretildigi mekan olarak goriirken, sinifi
kiiglik bir toplum olarak ele almisti. Dewey, okulu,
bir topluluk olarak nitelemisti. Horward S. Becker
icin ise okul, egitim hizmetinin verildigi yerdir.
Willard W. Waller ise okul, diizenin korundugu ka-
ledir. Bu goriislerin hangisinden hareket ederseniz
ediniz, okul bu goriislerin ifade ettigi gergeklikler-
den daha fazlasidir. Ciinkii okul, toplum i¢inde de
kendi i¢inde de ¢ok sey gergeklestirir.

Bir defa okul, egitim iizerinden sertifikalandirma
yaparak isgiiciiniin yeniden {retimini saglar ama
bundan daha fazlasini da yapar.

Okullar egemen siniflarin, gruplarin g¢ikarlarina,

ideolojik egemenliklerine hizmet eder ama bun-
dan daha fazlasini da yapar.

Apple’in da vurguladigi gibi okullar, bunlarin tam
karsitlarini da iiretir>.Clinkii okullar (en azindan
zorunlu temel egitim kurumlari) yeni bilginin, yeni
toplumsal gruplarin da kendilerini var edecegi
bilgiye ulagsma imkanlari da sunar. Ayrica “eski ve
yeni ortaya cikan siniflarin kiiltiirlerinin” egitim
programlari icin miicadele verdikleri yerdir.

Okulun bu ikili yapisi, okulu, amag-arag iliskisine
odaklayarak agiklamaya ¢alisanlari daima ¢oziile-
mez bir geliskiye mahk{im eder. Bu geliski, okulu
ara¢ olarak kullananlara karsi konumlanmaktan
gelir. Arag olarak kullananlarin yanindaysaniz, on-
lar gibi diisiiniiyorsaniz, okul daima iyi, karsi taraf-
taiseniz okul daima kotiidiir. Okulu aracin sahibine
indirgemek, orada bulunanlarin kendi aralarindaki
her giin yeniden irettiklerini dikkate almaz. Oku-
lun bilesenleri nesnelestirilir. Bu sorunlu bir yak-
lasimdir.

Okul ister kati biirokratik kurallara sahip olsun,
ister hizmet iireten bir kurum olsun veya diize-
nin koruyucusu olsun, bilesenleri olan 6grencile-
rin, 6gretmenlerin ve diger ¢alisanlarinin birlikte
oldugu mekandir. Dewey, okulu, topluluk olarak
tanimlarken cok haklidir. insanlar burada duygu-
larinin, bilgilerinin, kiiltiirlerinin, 6zel ihtiyaclari-
nin, inanglarinin, geleneklerinin etkisi altinda var
olurlar. Kati kurallar onlarin birlikte olma halinde
bu dzelliklerini sifirlayamaz, tamamen etkisiz hale
getiremez. Clinkii iyelerinin hem karsilasma orta-
midir, hem de birlikte davranma, paylasma meka-
nidir.

Durum boyle oldugundan okulu “amag igin ara¢”
olarak nitelemek, orada bulunanlari iradesiz var-
liklar diizeyine indirgeme, nesnelestirmek anlami-
na gelir. Boyle diisiindiigiimiizde oradaki yasamin
0zgiil yanlarini 6zellikle de 6grencilerin kendi ara-
larindaki yasami, calisanlarla 6grenciler arasindaki
yasami gormezlikten gelmis oluruz. Ogrencilerin
egitilmesine odaklanarak, onlarin 6grendikleriyle,
kurduklari iletisimlerle, deneyimledikleriyle ken-
dilerini var ettiklerini atlamis oluruz. Sonra neden
okullarin ayni programla, kurallarla, biirokratik
yapilanma ile benimsenen amaglarla her dgren-
cinin kendi farkliigini korudugunu, 6grenme dii-
zeylerinin ve 6grendiklerini kullanma bigimlerinin
farkli olduguna sasirir dururuz.

Elbette okullar i¢in ¢esitli amaglar benimsene-
cektir. Bu amaglari ulasilmasi gereken amaglar
olmaktan ¢ok, okulda yasanilan gergeklikler hali-
ne getirmek de miimkiindiir. Amacin yasanmasi,
onu sadece ulasilacak olandan ¢ikarmakla kalmaz,
su anda gerceklesen eylem konumuna getirir. Bu
durumu en iyi demokrasi iizerinden agiklayabiliriz.
Okulun demokratik degerleri cocuklara kazandira-
rak lilkemizdeki demokrasiyi gii¢lendirecegimizi
ilke olarak

benimseyebiliriz ve okulun islevleri arasinda da
sayabiliriz. Ama bunu okulun kendisini demokratik
kurum haline getirerek yasanilan haline getirmek
de miimkiindiir. Béylesi bir durumda okul, olan ile
olmasi gerekenin yasandigi yer haline gelir.

1 Durkheim, E. (1985) Toplumbilimsel Yontemin Kurallari,(Gev: Celal Bali Akal), s.109-110, BFS Yayinlari, istanbul.
2 Age, .s.111
3 Hurn, Cristopher J.(2016) Okulun imkan ve Simirlari/Egitim Sosyolojisine Giris, (Cev: Mustafa Sever, Ahmet Kaysili, Ayse
Soylu) 5.55-60, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara.

Althusser, L.(2002) ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari (Cev: Yusuf Alp-Mahmut Ozisik), s.30-33, iletisim Yaynlari,
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Uzaktan Egitimde Gozden Irak Goniilden Irak

Dr.Cem Kirazoglu

Online egitim olarak bilinen, uzaktan egitim olarak
da adlandirilan egitim ve 6grenme siireglerinin tarihi
aslinda ¢ok da eski degil. Ortaya ¢ikmaya basladig
donemlerde sagladigi firsatlar ve kolayliklar diisiiniil-
diigiinde, hi¢ de yabana atilmayacak bir arag¢ olarak
uzaktan egitim oldukga genis firsatlar dogurmaktadir.
Uzaktan egitimin hangi kosullarda ve ne tiir firsat-
lar dogurdugunu diisiindiigiimiizde belirli bir egitim
ve 0grenme siirecine uzak kalan insanlarin erisimini
saglamasi agisindan oldukga dederli goriinmektedir.
Ornegin herhangi bir kisi, herhangi bir konudaki bilgi,
deneyim, uygulama hakkinda kendisinden ¢ok uzakta
olan insanlara bilgisini iletmeyi basarabilir, deneyim-
lerini paylasabilir ve ¢esitli uygulamalarin yiiriitiilmesi
hakkinda uzaktaki insanlari yetistirebilir. Veya belirli
bir konuda diizenlenen konferans, kongre, panel, se-
miner, mesleki egitim ¢alismalari, vb. gibi etkinliklere
fiziksel olarak katilim, uzakliktan veya engellilik ve
hastalik gibi baska sorunlardan dolayr miimkiin degil-
se, kisi bu etkinliklere uzaktan katilabilir.

Egitim ve 6grenme siireglerinin her ne kadar yiiz yiize
olmasi durumunda daha etkili ve verimli oldugunu
diisiinsek de eger belirli bir konuda bilgi sahibi kisiye
diinyanin her yanindan insanlar erisip ondan bir seyler
6grenmek istiyorlarsa yiiz yiize ve kapali bir mekan
icinde bir araya gelmenin maddi ve zamansal zorluklari
diisiiniildiigiinde uzaktan egitim bir¢ok engeli asan bir
giice sahiptir. Hemen hemen her sosyoekonomik dii-
zeyden insanlar i¢in hem daha ucuza gelir ve insanlar
zaman kaybetmeden egitime aninda erisebilirler hem
de ozellikle sosyoekonomik durumu ¢ok diisiik insan-
larin aninda bu egitime erisme firsatlari olur, tabii ki
uzaktan erisimin maliyetinin listesinden gelinebiliyor-
sa...

Uzaktan egitim yukaridaki nedenlerden dolayi uzak-
lar1 yakin eden, ¢ok uzaklardan bile insanlarin egitime
erismesini saglayan bir egitim ve 6grenme ortami ola-
rak nitelendirilebilir kisaca. Fakat bu noktada bir soru
sormak gerekli gibi goriiniiyor. Her ne kadar boyle go-
riinse de yasanan sorunlar diisiiniildiigiinde ki bu so-

runlar pandemi nedeniyle de, toplumsal ve ekonomik
nedenlerle de yasaniyor olabilir, uzaktan egitim insan-
lar1 egitim firsatlarindan ve hakkindan uzaklastiriyor
olabilir mi?

Uzaktan egitim, uzaktan erismeyi miimkiin kilan bir
kolaylik mudir, yoksa insanlari egitim olanaklarindan
ve birbirlerinden uzaklastirmakta midir? Dolayisiyla
birbiriyle ¢elisik ve birbirine karsit iki anlamli bir kav-
ram midir uzaktan egitim? George Orwell'in “1984"
adli eserindeki tam tersini ima eden kavram meselesini
hatirlatiyor bu bana.

Pandemi sartlarinda ¢ok da 6nii alinabilen bir durum
olmamakla birlikte ve kabul edilmesi gereken bir du-
rummus gibi géziikmesine ragmen, uzaktan egitimin
maliyet dusiiriicii firsatlarindan yararlanmak isteyen
egitim yatirnmcilan (!) igin uzaktan egitim pandemi
sonrasinda da basvurulan bir egitim olacak gibi go-
riinmektedir. Ornegin, YOK yiiksekdgretim sisteminde
uzaktan verilebilecek derslerin oranini pandemi 6nce-
sinde % 30 olarak belirlemisken pandeminin ilk ayla-
rinda bu orani sessiz sedasiz % 40'a yiikseltti ve bircok
tiniversite de maliyeti diisiirmek i¢in hemen buna gore
eyleme gectiler. Dolayisiyla istenmeyen nedenlerden
dolayi katlanmak zorunda kalinan bir sey gibi goriinen
ve hatta yararlar olabilecek bir yontem olabilecegi
konusunda hemfikir olunabilecekken, uzaktan egitim
pandemi sonrasinda da i¢cinde yasamaktan kurtulama-
yacagimiz bir duruma déniismeye basladi. Bu baglam-
da eger kiiresel anlamda egitim sistemleri agisindan
uzaktan egitim bir yontem olarak kullanilmaya devam
edecekse George Orwell’in “1984" adli eserindeki tiir-
den bir diinyaya gidiyor olabilir miyiz, diye sormak ge-
rekir diye diistiniiyorum.

Neden “1984" adli eserdeki tiirden bir diinyaya gidi-
yor olabiliriz? Tekrar sorayim: Uzaktan egitim uzaktan
erismeyi miimkiin kilan ve insanlari egitime yakinlasti-
ran bir kolaylik midir, yoksa insanlari egitim olanakla-
rindan ve birbirlerinden uzaklastiran bir zorlayici kosul
mudur? George Orwell’in “1984" adli eserinden alin-

Yetiskin Egitimci

tiyla totaliter sistemin temel sloganlarini hatirlayalim:
“Savas baristir! Ozgiirliik kéleliktir! Cehalet giictiir!”
1984 diinyasinin ¢iftdiisiin ilkelerine gore insanlar
birbiriyle zit olan iki diisiinceyi ayni anda zihinlerinde
tutuyorlar ve ona inaniyorlardi. Bu baglamda, uzaktan
egitim tasidig bu geliskili iki anlam ile gelecegin tota-
liter diinyasini mi haber veriyor bize acaba?

Soyle bir gifte anlam mi var mesela:

“Uzaktan egitimle yakinlasin egitime, biz de daha ucuz
maliyetle egitim verelim.”

“Uzaktan egitimle uzaklasin egitimden ve birbiriniz-
den ve sorgulamayin editim ve 6grenme siireclerini,
bir araya gelmeyin ki birlikte diisiinemeyin ve aklinizi
kullanmayi 6grenmeyin ya da unutun”

Her ne kadar uzaktan egitimin olumlu boyutlari ol-
dugunu diisiinsem de yazinin girisinden sonraki ki-
simlarda onun olumsuz boyutuna da vurgu yaptigim
anlasiliyordur. O yiizden soralim kendimize, uzaktan
egitim ve 6grenme siire¢lerinde ne tiir olumsuzluklarin
yasanmakta oldugunu. Kendim bu egitim siireglerini
yonetmek durumunda kalan bir 6gretim iiyesi olarak
yasadiklarim ve ayrica dgrencilerimden gelen yorum-
lar ¢ercevesinde gozlemlediklerim baglaminda birkag
soruna dedineyim. Kullanacagim ifadelerin her birini
hem siireci yonetenlerin hem de siirecte 6grenci olarak
bulunanlarin bakis agisindan okumaya ¢alisin liitfen.
Bu ifadeler kapsaminda taraflardan birinin avantaji
digerinin dezavantajina déniisebilir veya taraflardan
birinin avantaji gibi goriinen durum bir siire sonra de-
zavantaja da doniisebilir.

1) Sinavlar kontrolden ¢ikmistir.

Yonetim sinavlarda usulsiizliik yapilmasi-
ni nasil kontrol edebilecegini diisiinerek
her seyi gozlem altina almak amaciyla
cesitli denetim mekanizmalari kurmaya
calismaktadir. Odrenciler de sinavlarin
kontrolden ¢ikmasindan yapabildikleri 6l-
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3)

4)

5)

6)

¢lide yararlanarak sinavlarda usulsiizliik
yapmaya c¢alismaktadir ya da bu durumun
yarattigi bosluklardan yararlanarak kiigiik
avantajlar elde etmeye ¢alismaktadir.

Derslere katilim seyreklesmis ve belirsiz-
lesmistir.

Dersler kaydedildigi icin daha sonradan
izlenebilecedinden dolay aninda katilmak
yerine daha sonradan kayitlari izlemeyi
ogrenciler tercih etmektedir. Bu durumdan
hoslanmayan dgretmenler de ders verirken
karsilarinda muhatap bulamadiklari igin
yalniz ve yabancilasmis hissetmektedirler.
Her insan birbirinin aynasidir. Bir dige-
rinde kendisini aynalayamayan insan da
haliyle kendisini yalniz ve yabancilasmis
hissedecektir. Siireci kontrol altina alma-
ya ¢alisan yoneticiler de katiimi zorunlu
hale getirmeye ¢alismaktadirlar ama tabii
ki bu durum da uzaktan egitimin oziine
ters diismektedir ayrica agirlasan pandemi
sartlarinda kabul etmek gerekir ki derslere
katilim es zamanli olmayabilir. Bunu de yo-
neticilerin dikkate almasi gerekir.

Odevler ve diger sorumluluklar daha da
artmistir.

Ogretim elemanlari goziin kontroliinden
uzak kalan ogrencileri yiiz yiize derslerde
oldugu gibi kontrol edemedikleri i¢in ¢ok
fazla yikiimliiliik yaratarak o6grencileri
kontrol altina almaya ¢alismaktadirlar. Bu
nedenle dgrenciler de bu yiikiin Gistesinden
gelebilmek igin gesitli kolaylastirici yon-
temlere (kopya, calinti 6dev, vs.) basvur-
maktadirlar.

Siiregte g6z goze gelinememektedir.

Ogretmen de 6grenci de bilgisayar, tablet
veya telefonun kamerasina bakmak yerine
kendi ekranina diisen goriintiilere bakmayi
tercih ettiginden dolayr her iki taraf da
goz goze gelememektedir. Ancak, siireg
teknolojik olarak her yoniiyle kontrol
edilebilir hale geldigi icin birilerinin (!)
gozii herkesin lizerindedir. GO0z go0ze
gelinemeyen durumlarda empati usulca
yok olur. Uzaktan yonetilen siireglerde ise
yonetenler daha acimasiz olur ve umursa-
mazlar diger taraftakini. Ogrencilerin giig-
siizliigli ve umarsizligr da umursamazliga
doniisiir.

Egitim siirecinin bilesenleri kendilerini bir
simiilasyonda gibi hissetmektedirler (bunu,
yani bir simiilasyonda gibi hissettigini biz-
zat bir 6grencim ders sirasinda soyledi).

Teknolojik olarak ydnetilen ve uzakliklar
nedeniyle kurulan kontrol mekanizmala-
rinin siirecin sahipleri disindaki kisilerin
elinde olmasi nedeniyle 6grenciler de 6g-
retmenler de kendilerini bir simiilasyonun
parcalari gibi hissetmektedirler. Kontrol
mekanizmasinin siirecin sahipleri disindaki
birilerinin elinde olmasi da yabancilasma-
nin en 6nemli sebeplerinden biridir.

Uzaktan editim nedeniyle ev ve aile
hayati da siirecin bir pargasi olmustur ve
mahremiyet zedelenmistir.

Tarihsel olarak okul kurumu araciligiyla
aileye miidahale eden ve ¢ocugun gelisi-
mi lizerinde yetkiyi aileden devralan dev-
let uzaktan egitim araciligiyla ev ve aile
hayatinin siirdiigii mekdna da miidahale
eder hale gelmistir. Dolayisiyla aile kurumu
da devletin yetkisi dogrultusunda yeniden
bicimlenebilir bir hale doniismiistiir. Ailenin

mahremiyeti de bu nedenle zedelenebilecek
bir kirilganliga sahip olmustur.

7) Uzaktan egitim yoksunlarin ve yoksullarin
ulasamadig bir siire¢ olmustur.

Devlet her kademede uzaktan egitimi des-
teklerken her tiir egitim kurumunda siir-
diiriilen uzaktan egitime maddi imkanlar
olmayanlar erisememekte ve gercekten
egitime uzak kalmaktadirlar. Ozellikle bu
siirecte siniflar arasi esitsizlikler nedeniyle
egitim hakkini kullanamayan birgok top-
lumsal kesim vardir. Bu noktada yapilmasi
gereken, uzaktan egitimi sunan her tiirden
kurumun o6grencilerin internet baglantisi,
bilgisayar, tablet, vs. gibi ihtiyaclarini kar-
silamasidir. Uzaktan egitim ile maliyetleri
diisiirme firsatini yakalayan kurumlar bu
sorumluluktan kagmaktadirlar.

8) Uzaktan egitim, istihdam alanindan da in-
sanlarin uzak kalmasini ve issizligin artma-
sini saglayabilir.

Yiiksekogretim diizeyinde uzaktan egitim-
den gegen kisiler mesleki yeterlilik agisin-
dan da oldukga zayif durumdadirlar. Bu hem
belli mesleklerde iiretilen isin yeterliligini
hem de uzaktan egitim siirecinden gecerek
mezun olanlarin istihdam edilebilirligini
olumsuz etkileyecek ve issizlik oranlarinin
da yiikselmesine sebep olacaktir. Pande-
mi doneminin zorunluluklari disinda eger
yiiz yiize egitimden uzaktan egitime gegis
yasanirsa ki bu son zamanlarda kullanilan
soylemlerde kendisini gostermektedir, bu
s0z ettigim durum tam da kapitalist iire-
tim iliskilerinin isine gelecek bir durumdur.
Istihdam edilen is giiciiniin yetersizligi ve
issizlik oranlarinin yiiksekligi sermaye sini-
finin emekg¢i kesimin karsisindaki pazarlik
giiciinii de arttiracaktir. Sadece uzaktan
egitim degil uzaktan calisma sistemi de
esnek istihdamin yayilmasina ve is giiven-
cesinin ortadan kalkmasina sebep olacaktir.

Bu saydigim nedenler ve buraya eklenebilecek baska
nedenler ortaya koymaktadir ki, pandemi ortaminin
zorunlu editim yontemi olan uzaktan egitim yontemi
yadsinamayacak avantajlara sahip olmasina ragmen
bir¢ok olumsuz duruma sebep olmaktadir. Pandemi
sonrasl hakkinda hayal kurdugumuz ve planlar yapti-
gimiz su giinlerde, uzaktan egitimi de belirli sinirlar
icinde kalmak sartiyla hayatimizdan ¢ikarmak gerektigi
lizerinde diisiinmeyi de 6neriyorum.Belirli sinirlardan
kastettigim, c¢esitli imkansizliklar nedeniyle egitime
ulasamayanlari, egitime uzak kalanlari uzaktan egiti-
min avantajlarindan yararlandirmaktir. Bunun disinda
kalan her durum igin ayni ¢ati altinda yiiz yiize egitime
donilmelidir. Bunu 6zellikle soyliiyorum ¢iinkii “zaten
donmeyecek miyiz" diye diistiniiyorsaniz maliyet dii-
stikliigii ve ideolojik nedenlerden dolayi pandemi son-
rasinda devlet de dahil olmak iizere biitiin kurumlarin
uzaktan egitimi belli oranda (yiiksekogretimde % 40)
siirdiirmeyi planlamakta oldugunu sdyleyeyim.

Uzaktan egitim siireci, insanlarin uzaktan ¢alisma ko-
sullarina da alismasini beraberinde getirebilir. E§itimin
her kademesinde uzaktan ¢alisan 6gretmenler uzaktan
calismayi deneyimledikleri su donemde, ¢ogunlukla
hallerinden pek memnun dediller ama pandemi sonra-
sinda kurumlarin (6zellikle de yiiksek 6gretim kurum-
larinin) belli 6lgiide 6gretmenleri uzaktan egitime zor-
lamasi olasiligi cergevesinde bir¢ok 6gretmen uzaktan
¢alismanin avantajlarini kullanmayi diistinebilir. Clinki
sinif yonetimi sorunlarini yasamamak en biiyiik avan-
taj 6gretmenler igcin. Ama bunun da dtesinde uzaktan
egitim siirecinde bulunan 6grenciler uzaktan ¢alisma
ve esnek istihdam kosullarini benimsemeye yatkinlik
tasiyabilirler uzaktan siirdiiriilen bu siirecin bir pargasi

olarak yetistikleri igin.

Gegen sene mezun olan iiniversite mezunlari ¢ok bii-
yiik yetersizlik hissiyle mezun oldular. Bu seneki son
sinif 6grencileri de bir korku ve kaygi igindeler. Aldik-
lari mesleki egitimin yetersiz olacagini diisiiniiyorlar.
Bunun nedeni 6zellikle uygulamali derslerin bu siiregte
yetersiz yiiriitiilmiis olmasi ve stajlarin gerektigi gibi
yapilmamis olmasi. Bunun olumsuz sonuglarini en
fazla bu kisilerden hizmet alacak olanlar ve bu kisile-
rin bizzat kendisi yasayacak ve tabii ki bu da toplum-
sal iliskiler agina zarar verecek. Hali hazirda pandemi
kosullarini istismar ederek emekgi kesime acimasiz
davranan sermaye sinifi uzaktan editim siirecinden
mezun olarak is diinyasina gegen genglere acaba nasil
davranir? Tam bir belirsizlik ve giivencesizlik bekliyor
gelecek nesilleri. Bunun nedeni tabii ki sadece pande-
mi degil. “Pandemi nedeniyle sikintilar yasanmaktadir,
viriis kotiidiir, bizim diismanimizdir, viriis bir beladir”
sOylemleriyle ortaya ¢ikan kiiresel siyasal ve ekonomik
sistemler, bu durumu istismar etmektedir. Viriisiin
kotii ve diisman ilan edilmesi aslinda hayatin bir par-
¢asi olan ve birkag on yilda bir veya daha uzun siire-
lerle tekrarlayabilecek bir doga olayi olan viriisiin ya-
bancilastirilmasi siireci gibi geliyor bana. Viriisii kotii
ve diisman olarak ilan edenlere baktigimizda ya gesitli
kurumlarin ve devletlerin her kademedeki yoneticisi
oluyor bu kisiler ya da bizzat pandemi ortaminda is,
okul ve sosyal yasamda dogrudan dogruya etkilenmis
olan yonetilen pozisyonundaki insanlar oluyorlar.

Aslinda viriis giinah kegisi ilan ediliyor ama ayni za-
manda kiiresel siyasi ve ekononomik sistemin par¢asi
olan biitiin devletler esitlik¢i ve adil olmayan bir diin-
ya olusturmak iizere yaptiklari her sey icin bir bahane
bulmus oluyorlar. Aslinda zarar veren viriis degil icinde
yasadigimiz esitlikgi ve adil olmayan diinyadir. Bundan
dolayi viriisiin kotii ve diisman olarak ilan edilmesinin
bir tiir yansitma mekanizmasi oldugunu diisiiniiyorum.
Hem pandemi ilan ediliyor ve kiiresel sistemin yone-
ticileri Giziintiill yiizlerle 6liim istatistiklerini ilan edi-
yorlar hem de insanlara daha sert, daha kati davranili-
yor. Doganin bir pargasi olan viriisiin diisman ve kotii
ilan edilmesi ile insanlara daha sert ve kati davranil-
masi arasinda bir paralellik goriiyor ve bunun Freud ta-
rafindan gelistirilmis olan psikanaliz kuraminin 6nemli
kavramlarindan biri olan yansitma savunma mekaniz-
masinin bir sonucu oldugunu diisiiniiyorum. Yani vi-
riis hakkinda konusurken ve eylemde bulunurken bu
siyasetciler ve zenginler kendi i¢lerindeki kotiiliikleri
yansitmis oluyorlar.

Viriis karsisinda verilen hayatta kalma miicadelesinde
nasil ki giiclii olanlar (bagisiklik sistemi giiclii olan,
kronik rahatsizigi bulunmayan, kendine iyi bakan,
saglikli beslenen, onlemlere uyma konusunda sabirli
olan ve kolay kolay pes etmeyenler) hayatta kaliyor-
larsa ve nasil ki viriis insanlari bu yonden bir sinamaya
tabi tutuyorsa ya da Tanri inanci olanlar igin, nasil ki
Tanri insanlari bu konuda bir sinamaya tabi tutuyorsa,
sanki kiiresel siyasal ve ekonomik sistem de insanlari
bir sinamaya tabi tutuyor ve aldiklari bazi kararlarla ya
da benimsenen ekonomik diretim iliskilerinin dinamigi
itibariyle kitlelerin hayatta kalma miicadelesi vermesi-
ne sebep oluyor. Kisaca ifade edecek olursam viriisiin
insanlara yaptigini kiiresel siyasi ve ekonomik sistem
de yonettidi halklara yapiyor. Bunu yaparken pande-
minin arkasina siginiyor. insanlarin viriis korkusunu
istismar ediyor. Kotii ve diisman ilan ettigi viriis kadar
kotiiciil ve diismanca davraniyor. Uzaktan egitimin
de bu kotiiciil ve diismanca yonetilen siirecin egitim
hakki kavramina yonelik tehdit olusturan énemli bir
arag¢ oldugunu diisiinliyorum. Egitim hakkina yonelik
tehdit ¢alisma ve yasam hakkina yonelik tehdide de
doniisecektir.
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Istihdam Krizi,

Egitimli isgiicii ve Pandemi

F.Serkan ONGEL

Tiirkiye, derin bir issizlik krizinin, glivencesiz ve or-
giitsiiz calisma yasaminin derinlestirdigi gecim krizine
eslik ettigi bir donemde, kiiresel salgin gergedi ile karsi
karsiya kaldi. Bu donemde 2019 yilinda issizlik verile-
rindeki artis 2008 ekonomik krizinden bu yana resmi
issizlik verilerine yansiyan en ciddi yiikselisi kayda
gecirdi. Buna istihdamdaki daralmada eslik etti. Genis
tamimli issizlik orani (Mart-Nisan-Mayis) yiizde 29 se-
viyelerine yiikseldi.

Tiirkiye ekonomisi 2018 yilinin dordiincii ¢eyredi ile
2019'un ilk iki ¢ceyreginde, li¢ donem iist iiste daral-
mis, dgiincii ceyredinde ise kayda deder bir gelisme
kaydedememisti. Ekonomi ancak 2019'un dérdiincii
ceyreginde bir toparlanma sinyali vermisti. Dolayisiyla
2020 yili Tiirkiye ekonomisi agisindan bir beklentiyi
ifade ediyordu. Nitekim 2020 yilinin ilk ii¢ ayinda eko-
nomi kiiresel salginin etkisine ragmen gelisme kaydet-
ti. Sanayi tiretimi bu siiregte 6nemli bir rol oynadi.

Genis tamimli issizlik verilerinin aksine resmi issizlik
verilerinde kiiresel salgin kosullari altinda, azalmanin
yasandigi goriiliiyor. Aralik ayinda agiklanan 2020 Ey-
liil donemi (Agustos-Eyliil-Ekim) verilerine gore issiz
sayisi bir onceki yiin ayni donemine goére 550 bin kisi
azaldi. Bu durum somut olarak TUiK'in hesaplama yon-
teminin yetersizligini, kriz donemlerinde yasanan ger-
cekligi gostermekten ne kadar uzak oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle DiSK-AR tarafindan diizenli
olarak aciklanan Genis Tanimli issizlik verilerinin 6ne-
mi bir kez daha, somut olarak, goriilmiistiir. TUIK he-
saplamasinda issiz sayilma kriterlerini yerine getirmek
son derece gii¢. Birgiin gazetesinde bir yazimda Nazim
Hikmet’in Galip Ustas! iizerinden TUiK’in hesaplama
yontemini su sekilde aktarmistim:

“Galip Usta, Nazim Hikmet'in Memleketimden insan
Manzaralari adli eserinin ilk kahramanidir. Tuhaf seyler
diisiinmekle mesguldiir. En ¢ok issizligi diisiiniir. Omrii
zaman zaman issiz kalarak, zaman zaman da issiz ka-
lirsam diye diistinerek ge¢mistir. Galip Usta’nin yasi
52'dir ve issizdir. Yil 1941'dir. Savas yillaridir.

Bugiin garin merdivenlerinde, denize karsi oturan bi-
rini bulma sansimiz kalmadi ama kalabalik caddelerde
bir kenara oturmus, kahvehaneleri doldurmus “tuhaf
seyler diisiinen” ¢ok sayida Galip Usta gormek miim-
kiindiir. Galip Usta issizdir issiz olmasina da acaba
devlet onu issiz saymakta midir? Mesela ben gidip bir
Galip Usta’ya sordum:

“Yahu Galip Usta, sen son bir hafta icinde 1 saatligine
bile olsun herhangi bir iste galismadin mi?”

“Calistim yegenim. Bizim bir akraba var. ‘Bir giin gel,
1-2 saat icin benim diikkdna bak’ dedi. Gittim. En
azindan karnimi doyurdum.”

“Iyi de usta sen issiz degilsin.”

“Nasil degilim, isim var da ben mi bilmiyorum?”
“Ama devlet seni issiz saymiyor.”

“Hadi yiirii yegen!”

Galip Usta bana kizdi, ama devlet gergekten Galip

Usta'yi issiz saymiyor. Referans haftasinda en az bir
saat bir iktisadi faaliyette bulunan kisi ishasinda kabul
ediliyor.

Herhangi bir iste son bir hafta i¢cinde bir saat bile ¢a-
lismamis bir Galip Usta buldum bu sefer. Yine sordum:

“Yahu Galip Usta, hi¢ is aramiyor musun?”

“Aramaz olur muyum yegenim? Ariyorum da is veren
mi var?”

“En son ne zaman is basvurusunda bulundun?”

“|SKUR’a 1.5 ay oldu basvurali. Bekliyorum. Bir iki ese
dosta da haber saldim o esnada. Bekle haber veririz
dediler. Kismet artik.”

“lyi de usta, sen issiz degilsin.”

“Nasil degilim, isim var da ben mi bilmiyorum?”
“Ama devlet seni issiz saymiyor.”

“Hadi yiirii yegen!”

Bu Galip Usta da kizdi bana, ama devlet ger¢ekten bu
Galip Usta'yi da issiz saymiyor.

TUIK'e gbre issiz sayilmak icin “is aramak icin son
dort hafta icinde is arama kanallarindan en az
birini kullanmis ve 2 hafta icinde ishasi yapabilecek
durumda” olmak lazim. Galip Usta devlete gore ne
istihdamda ne de issiz.”

Hal bdyle olunca salgin déneminde mizrak ¢uvala sig-
miyor. issizlik gercedi resmi verilerin aksine ortada du-
ruyor. Bir de isyerinden iicret almayan, baska bir iste
calisma olanadi da isini kaybetmemek icin, olmayan
ylizbinler de kisa ¢alismadir, licretsiz izin derken, issiz-
lik kapsaminda yer almiyor.

TUIK 2020 Eyliil d6nemi verileri iizerinden DiSK-AR'In
yaptigi hesaplamaya gore, genis tammli issiz sayisi
(imitsiz issizler, calismaya hazir olup diger nedenlerle
is aramayanlar, eksik istihdam edilenler de dahil edile-
rek yapilan hesaplama) 9 milyon 470 bin ile resmi issiz
sayisinin (4 milyon 16 bin) iki katindan fazladir.

issizlik krizinin en dnemli boyutu ise egitimli isgiicii-
niin icinde bulundugu durumdur. Meslek liseleri ve
yiiksekdgretim kurumlari diplomali issiz yetistirmek-
tedir. Hig siiphe yok ki, pandemi doneminde bu sorun,
son 4 haftadir is aramayan ama ise baslamaya hazir
olanlarla birlikte, daha derin bir hal almaktadir.

TUIK isgiicii istatistikleri 2020 Eyliil ddnemi verileri-
ne gore 4 milyon resmi issizin, 1 milyon 238 bini, yani
yaklasik ticte biri, yiiksek 6gretim mezunudur. Yiiksek
ogretim mezunu issizlerin yiizde 77'si 34 yasindan kii-
¢liktlir. Bu genglerin 550 bini kadindir. Yine 519 bin
meslek lisesi mezunu issizdir. Resmi issizlik oranlarinin
yiizde 12.7 oldugu kosullarda, meslek lisesi mezunu
kadinlarda issizlik orani yiizde 26.2, yiiksek 6gretim
mezunu kadinlarda ise yilizde 18.4'tiir. Bu veriler resmi
rakamlardir.

Tablo- Eyliil 2020 Dénemi issizlik Oranlari

Cinsiyet  Egitim Durumu %

Erkek Genel Lise 12,7

Kadin Genel Lise 20,1

Erkek ilkokul 9,3

Kadin ilkokul 8,5

Erkek ilkdgretim 14,2

Kadin ilkogretim 17,9

Erkek Lise Dengi Mesleki Okul 10,4

Kadin Lise Dengi Mesleki Okul 26,2
Okuma Yazma Bilen Fakat Bir Okul

Erkek Bitirmeyen 14,4
Okuma Yazma Bilen Fakat Bir Okul

Kadin Bitirmeyen 9,4

Erkek Okuma Yazma Bilmeyen 14,2

Kadin Okuma Yazma Bilmeyen 4,6
Ortaokul Veya Dengi Meslek Or-

Erkek taokul 12
Ortaokul Veya Dengi Meslek Or-

Kadin taokul 18

Erkek Yiiksek Ogretim 11,2

Kadin Yiiksek Ogretim 18,4

Resmi

Issizlik 12,7

Tablonun aci boyutu is bulma umudunu yitirmis ya da
cesitli nedenlerle ¢alisamayan onemli sayida yiiksek
ogretim mezununun bulunmasidir. Yiiksekdgretim
mezunu 258 bin kisi is bulma {imidini kaybetmis du-
rumdadir. Bunlarin 151 bini kadindir. Yiiksekdgretim
mezunu 453 bin kisi, is aramamaktadir ama is bulursa
¢alismaya hazirdir. Bunlarin da 301 bini kadindir. Ay-
rica yiiksekdgretim mezunu 302 bin kadin ailevi ya da
kisisel nedenler ile ¢alisamamaktadir. Bu sayi erkekler-
de 71 bindir. Tiim bu nedenlerle ¢alisma hayatinda ol-
mayan yiiksekdgretim mezunlarinin sayisi 1 milyonun
lizerindedir. Tiirkiye'de istihdamda olan 7.5 milyon
yliksekdgretim mezununa karsin, istihdam olanaklari-
nin yetersizligi nedeniyle ya da diger kimi nedenlerle
¢alisamayan 2.5 milyona yakin yiiksek 6gretim mezu-
nu bulunmaktadir. Bunlarin ¢ogunlugunun kadin ve
geng¢ olduklar goriilmektedir.

Tiim bu veriler bize egitim sistemi ile ¢alisma hayati-
na katiim arasindaki iliskinin sorunlu bir hal aldigini
ortaya koymaktadir. Ozellikle egitimli kadin issizligi
dikkat cekici diizeylerdedir. Giivencesiz ¢alismanin,
ev i¢ci hizmet emeginin, isgiicii piyasalarinda cinsiyetgi
uygulamalarin, mesleki egitim ile istindam arasindaki
iliskinin kopmus olmasinin yaninda kamu hizmetlerin-
de yasanan doniisiimiin bu siiregte ciddi bir etkisi bu-
lunmaktadir. Bu nedenle is giivencesinin genisletilme-
si, piyasaya terk edilen kamu hizmetlerinin toplumsal
yarar ilkesi ¢ergevesinde yeniden ele alinmasi, kamu
yatinmciliginin giindeme getirilmesi, orgiitlii bir ¢alis-
ma hayati icin sendikal hak ve ozgiirliikler {izerindeki
engellerin kaldirilmasi, kamunun bakim hizmetleri
alaninda etkin bir politika izlemesi son derece dnem-

lidir.
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Parlak Bir Gelecek icin
Benim Tercihim

EBUBEKIR

SIDDIK

UNIVERSITESI

Isaac Newton

[Melgep

Popiilizm Caginda Gencglere

Bicilen Rol:

EGITIMLI VE i1SSIZ!

“Parlak bir gelecek i¢in, bizim

universiteyi se¢in!”

Erdogan Usta

Neredeyse bahar ve yaz aylarinin tamaminda
basimizi nereye ¢evirsek bu minvalde bir rek-
lam cikiyor karsimiza. Universite tercihleri-
nin yapildigi dénemde iiniversiteler arasinda
kiran kirana bir 6grenci kapma yarisi yasani-
yor adeta. Vaat ettikleri sey pek cazip: Parlak
bir gelecek.

Oysa liniversite diplomasina sahip olmanin
iyi bir is, iyi bir gelir, yiiksek bir yasam stan-
dardi ve parlak bir kariyere giden emin bir yol
oldugu miti uzun zamandir gergekliginden
¢ok sey kaybetti. Artik kapitalizmin yaratti-
g1 sayisiz sorun arasinda “egitimli issizligi”
adini tastyan koklii bir mesele de bulunuyor.
istatistikler lisans ve lisansiistii egitim almis
gengler arasinda issizligin oldukga yiiksek
seviyelere ciktigini gosteriyor. Ustelik is-
tatistiklere yansiyan bu olumsuz tablo buz
daginin sadece su iistiinde goriinen kismi. Bir
de bunun istatistiklere yansimayan katman-
lari mevcut. Bir bigimde is bulmayi basaran
tiniversite mezunlarinin 6nemli bir bolimii
egitimini aldiklari boliimiin disinda ¢ok farkl
(ve daha az nitelik gerektiren) islerde ¢ali-
siyorlar. Aldiklari egitimin kendilerine vaat
ettigini umduklar o parlak gelecegin epey
uzadina savrulmus bu gencler istatistiklere
“issiz” diye yansimiyorlar kuskusuz; ama egi-
timli genglerin karsi karsiya kaldigr sorunlar
yumagdini en derinden yasiyorlar. Dahasi,
aldigr egitimle ilgili islerde istihdam olanagi
yakalayan “sansli” genglerin durumu da pek
parlak degil. Ulkenin en parlak iiniversiteleri-
ni bitiren genclere dahi is hayatinin sundugu
imkan, asgari iicretten azicik hallice bir ma-
astan daha otesi degil.

Geng, egitimli, issiz...

Esasen (iniversite diplomasi ile parlak bir
gelecek arasinda dogrudan bir korelasyon
kurulabilecedi varsayimi ilk kez bosa diismiis
de degil. Bu sorun neredeyse yarim asir énce
cesitli Asya lilkelerinde gozlemleniyordu za-
ten. Uluslararasi kuruluslarin, sivil toplum
orgiitlerinin, akademinin ve is diinyasinin ya-
sanan bu “anomaliye” dair o zamandan beri
hazirlanmis ¢ok sayida raporu ve arastirmasi
mevcut. Son yillarda sorunu daha goriiniir
kilan, egitimli issizliginin artik Avrupa'ya da
sirayet etmis olmasi. Aralarinda Tiirkiye'nin
yani sira Portekiz, italya ve Yunanistan gibi
lilkelerin de bulundugu “Akdeniz havzasi
kirilgan ekonomilerinde” egitimli gencler
arasinda issizlik zirve noktasina ulasmis du-
rumda. Oyle ki bu iilkelerde diplomali genc-
ler, kendilerinden daha az egitim almis ya-

sitlarina kiyasla ¢ok daha yiiksek oranda bir
issizlik ile karsi karsiya kaliyorlar. Meselenin
sadece istatistiklerdeki issizlik orani ile ifade
edilemeyecedini, sorunun yukarida anlatilan
baska katmanlarinin da bulundugunu da ha-
tirlamak gerekiyor iistelik. Kita Avrupasinin
gorece giiclii ekonomilerinde ve Kuzey Ame-
rika'da da durum cok parlak dedil. Oralarda
da Universite mezunu genglerin istihdam
orani, ancak lise mezunu yasitlari kadar. Dip-
loma, daha parlak bir gelecek vaat etmiyor
oralarda da.

Universite mezunu gencler arasinda issiz-
ligin yayginlagsmasini konu alan ¢alismalar,
meseleye egitim-istihdam denklemi pence-
resinden bakarak iki olguya odaklaniyorlar
genellikle.

Bunlardan ilki meselenin istihdam ayagi ile il-
gili. Diplomali issizler, ekonominin yeterli is-
tihdami saglayamamasinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan donemsel bir “anomali” olarak
sunuluyor bu analizlerde. Analizlerin odak-
landigi ikinci bir alan ise “egitimin niteligi”.
Buna gore diplomali issizlerin sayisindaki ge-
ometrik artis, egitim alaninda yasanan nitelik
kaybinin dogrudan bir sonucu. Bu yaklasima
gore meselenin ozii, {iniversitelerin is diin-
yasinin ihtiyaclarina yanit iiretebilecek ni-
telikte bir egitim vermiyor olusu. Bunun so-
nucunda da bu iiniversitelerden mezun olan
genglerin is bulmasi ¢ok miimkiin olamiyor
bu analistlere gore.

Dogrusu ben bu analizlerin sorunu gergek
mubhtevasi ile tanimlamaktan uzak oldugunu
diisiiniiyorum. Kuskusuz ki egitim alaninda
¢ok ciddi bir nitelik kaybinin yasandigi dogru.
Bu durum, egitimin ticarilesmesinin kaginil-
maz ve dogal bir sonucu. Ornegin giiniimii-
ziin popliler mesleklerinden biri olan mimar-
ugr ele alalim: YOK, mimarlik béliimlerinin
sayisini arttirdikga arttiriyor. En son agilan-
larla birlikte bu say1 132'ye ulasti. Fransa'da
bu rakam sadece 22. Ustelik Tiirkiye'de veri-
len mimarlik egitiminin niteligi de biiyiik bir
soru isareti. YOK, 4 yillik bir egitimi tamam-
layan her 6grenciye tam yetkiyle donatilmis
bir mimarlik diplomasi veriyor. Diinyada ise
bunun standardi en az 5 yillik bir egitim, ar-
dindan gerceklestirilen uzun ve 6gretici bir
staj ve en nihayetinde girilen yeni bir sinav.
Nitekim Tiirkiye'deki mimarlik egitiminin
icerigine bakildiginda gercekte bir tiir teknik
eleman ya da ara kadro yetistirmekte olduk-
larini goériiyoruz. Teknolojik ilerlemeler ile
hizla gelisen sektorde mimarlik yazilimlari-
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nin bilgisine sahip bu gen¢ mezunlar bir tiir “tekniker”
pozisyonunda istihdam ediliyorlar genellikle.

Kapitalizmin bir yandan egitimi ticarilestiren ve {ini-
versiteleri kar amaciyla faaliyet yiiriiten birer ticari
isletmeye doniistiiren karakterinin, bir yandan da bii-
tiin bir egitim alanini esas olarak is diinyasinin ihtiya¢
duydugu elemanlarin yetistirilmesine indirgeyen yak-
lasiminin dogal bir sonucu bu. Egitimi bir biitiin olarak
yeniden tartismadan ve egitim alanini toplumcu bir
anlayisla yeniden insa etmeden ¢oziilebilmesine de
olanak yok. Tam da bu nedenle sayisi her gecen giin
artan diplomali issiz ordusu karsisinda sistemin iirete-
bildigi yegane ¢oziim, genglere “daha iyi iiniversitele-
ri"” kazanmalarini, “daha dogru meslekler” segmelerini
salik vermekten Ote gecemiyor zaten. Verilen mesaj
acik: Issiz kalmak istemiyorsan yarisi daha nde bitir!
Egitimin islevine ve niteligine dair genis kapsamli bir
tartismayi yapmak ve bu ticarilesme furyasina son ver-
mek zorundayiz. Ama ondan 6nce ¢oziilmesi gereken
daha acil bir sorun var orta yerde. Onu gérmeden, gii-
niimiiziin “egitimli issizler” meselesine ger¢ek anlam-
da tani koymaya da imkan bulunmuyor. O meselenin
adi popiilizm.

Popiilizm belas....

Popiilizmin, ozellikle de sag-popiilizmin, en kesin ta-
nmimi belki soyle yapilabilir: Cehaletin kiistahligi. Po-
piilizm ¢aginda yasiyoruz. Orgiitlenmis cehaletle ve o
cehaletin tarihin baska hi¢chir doneminde bir benzeri
goriilmemis kiistahligi ile karsi karsiyayiz. Egitim ve
bilim, bu donemde itibarini en hizli yitiren alanlar. D6-
nem; isini bilenlerin, biiyiik resmi gorenlerin, komplo
teorilerine iman edenlerin, kiistahligin kilicini kusan-
mis bir cehaletin donemi. Egitimli gengler (aldiklari
egitimin niteligine dair tiim o soru isaretleri bir yana)
esas olarak tam karsidan esen bu sert popiilizm riiz-
garinin birer kurbani. Belki daha anlasilir olur muradi
ile popiiler kiiltiirden bir 6rnek verelim: Yasadigi top-
lumun sorunlarini egitimin ve bilimin rehberliginde
¢oziime kavusturan ve toplumsal degisimin fitilini
atesleyen “miinevver” karakterleri siklikla beyaz per-

deye tastyan sinema filmlerinin yerini egitimli ama naif
mubhataplarini kiistahlik ve hoyratlikla dize getiren Re-
cep ivedik’lere birakmis olmasi asla bir tesadiif degil.
Dénem Recep ivedik’lerin dénemi ciinkii.

Yani sag popiilizmin hiikiim siirdiigii bu ¢agda, egiti-
min niteligine ya da egitim-istihdam-gelecek denk-
lemlerine dair analizlere girismeden once, egitimin
sosyal algisi iizerine diisinmek zorundayiz. S6zgelimi;
pandemi kosullarinda AVM'’lerinden vazgegemeyen
ama editimden vazge¢cmekte zerrece tereddiit etme-
yen sosyal iklimden bahsediyoruz. Egitimin toplumsal
algisi hizla irtifa kaybederken bundan egitimciler de
ogrenciler de mezunlar da kaginilmaz olarak etkileni-
yor. Ustelik dogrudan ve siddetli bir bicimde.

Egitim emekgilerinin kiiresel dayanisma ve miicadele
oOrgiitii Education International, birka¢ yil dnce iklim
degisikligine ve kiiresel 1sinmaya karsi bir kampanya
baslatmisti. Kampanya “egitim, iklim degisikligi ile
miicadele etmenin en etkili aracidir” basligini tasi-
yordu. Tam o giinlerde ABD Baskani Donald Trump ise
sosyal medyada séyle bir mesaj yayinladi: “Ulkemizin
dogu kiyisi tarihinin en soguk giinlerini yasiyor. Diin-
yanin geri kalani iklim degisikligine karsi salak gibi
trilyonlarca dolar harcayabilir. Biz ise, Noel arifesinde
yagan bu karin keyfini ¢ikartacagiz!”

iste Education International'in cagrist ile Trump’in me-
saji arasindaki bu derin ¢eliski popiilizmin ta kendisidir.
Popiilizm, bilimsizlik demektir.

Sozgelimi pandemi doneminde dort bir yana sagilan
tiirlii-gesitli komplo teorilerinin boylesine ragbet gor-
mesi, saglik emekgilerinin ve bilim insanlarinin haka-
rete varan saldirilara ugramasi, hatta halk sagligina
dair hakli endiselerini dile getiren Tiirk Tabipler Birli-
gi'nin neredeyse “vatan haini” ilan edilmesi bu bilim-
sizlik ikliminin en kesif ve giincel yansimalarindan biri
olarak 6niimiizde duruyor.

Cehaletin kiistahligini dizginlemek...

Siyaset bilimci Ruy Teixeria, 2002 yilinda yayinlanan
kitabinda Amerikan toplumunun geri doniilemez bir
sosyolojik degisim yasamakta oldugunun altini giziyor
ve bu durumun demokratik degerlerden yana biiyiik
bir cogunlugun agiga ¢ikmasi anlamina gelecegini ileri
siirliyordu. Teixeria’'ya gore giderek daha fazla sayi-
da gencin diniversite egitimi almasi, kadinlarin artan
oranda is yasamina katilmasi, go¢ olgusu ile birlikte
kentlerin daha ¢ogulcu bir karaktere biiriinmeleri, ile-
tisim teknolojisinde yasanan degisim gibi dinamikler,
demokratik bir sosyal iklimi geri doniilemez bigcimde
gii¢lendiriyordu. Ama diyordu Teixeria, bu durum kagi-
nilmaz olarak geleneksel degerlerinin ellerinden kayip
gitmekte oldugunu gdren ve bunun panigini yasayan
toplum kesimlerinin de tepkisini cekecektir. Oniimiiz-
deki tarihsel kesit, bu tepkinin histerik bir hal aldigi
ve yasanmakta olan degisim karsisinda bir tiir imdat
frenini ¢ekme gayretiyle karsi taarruza gegecegi bir
donem olacaktir.

iste sag-popiilizm diye adlandirilan kiistah cehalet, bu
histerik tepkiden baska bir sey degil. Dogal olarak bu
popiilizm ikliminin odaginda da aklin, bilimin, egiti-
min ve egitimli bireyin itibarsizlastirilmasi yer aliyor.
Bu nedenledir ki egitimli issizliginin giincel vecheleri
lizerine yiiriitiilecek bir tartisma oncelikle popiilist
dalganin yarattigi tahribata odaklanmak zorunda. Zira
popiilist sosyal iklimin etkilerini ve sonuglarini merke-
zine almadan sadece “egitimin niteligi ve yaratabildigi
istihdam olanaklari” ile sinirli “teknik” bir tartisma, bu
sosyal iklimde suya yazi yazmaktan daha fazla hiikiim
tasimiyor.

Oncelikle egitimin ve bilimin itibari iade edilmeli.
Egitim ve bilim emekgileri ve onlarin drgiitleri, sivil
toplum kuruluslari, demokrasi giigleri dncelikle iste bu
miicadeleyi kazanmak zorunda. Eski giires¢iden kamu
bankasi yonetim kurulu iiyesi ¢ikartan bu sosyal ve
politik iklim dagitilmadan, diyelim ki niversitelerde
verilen iktisat egitiminin niteligine dair bir tartisma
yiiriitmenin bir imkani da anlami da olmayacak ¢iinkdi.

Egitimin tiim cocuklarimiza

esit olarak ulasabildigi,

Saglikli bir yil dileriz.
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