l/lMektepIi . . [ ™
— Biitten® UcAyikek ~ Sayi: 34 | Aralik - Ocak - Subat 2025 | mektepligazete@gmail.com

~“AR .Q LML "'-" = ', |
DEGISTIRMEYE
GECME ZAMANI”

Editor: Alaaddin DINGER - Ali TASTAN - Beyhan ARICI - Osman Gagri SAHIN - Tasarim: Sinan Acioglu



. TEBESIR
" [Melgep

= l/ektepll un dijital Gg aylik ekidir.

gazetescom

Editor: AIaaddln DINCER Ali TASTAN - Beyhan ARICI - Osman Cagri SAHIN
- Tasarim: Sinan Acioglu

3&) A




TEBESIR SAYI 34

ARALIK-OCAK-SUBAT 2025 =

Yazilar

Okumak istediginiz Baghga Basarak ligili Sayfaya Gidebilirsiniz.

CHP’nin Alternatif
Z 3 (iniversiteleri

Prof.Dr. Ulas Basar Gezgin

Erken Cocukluk Egitimi:
Elestirel Bir Bakis

Prof. Dr. Aysel Koksal AKYOL

Liselerin3+1
Yapilandirilmasi

Murat KAYMAK

Kitap Tanitimi:
Yapay Zekayla Psikoterapi

Mesleki ve Teknik Egitimde
Sorunlar ve Ahilik Ozlemi

Prof. Dr. Kenan 0ZCAN

Duvara Asilan Diplomalar
ve Curumiislik

Dr. Tutku YALCINKAYA

Yiiksek Ogrenim Barinma
Sorunu ve Coziimii Uzerine

Bazi Diisiinceler

Prof. Dr. Ali ihsan KARACAN

Eko-Elestirel
Pedagoji Calismalan

Muharrem DEMIRDIS

Kitap Tanitimu:
44 Devlet Dersi

Cocuk Thmal ve
Istismarinda Ogretmenlerin
Bildirim Yiikiimliliigii

Dog. Dr. Pelin TASKIN

Prekarya imparatorlugu’nun
Yeni Uluslarindan Olan
Cocuklar ve Gelecegimiz

Kutluhan BULBUL

Varolus i¢in Bir Yol:

H Ekopedagoji
Dr. Birol ALGAN

Kitap Tanitimu:
Sistem Caresiz Egitim Sizde

Doga, insan, Kent,
Teknoloji ve Kapitalizm

Ahmet ORAK

Ogretmenligin Sosyo
Ekonomik Durumuna
Analitik Bir Betimleme

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KARAAGAGLI

Ogretmenlik Meslegi ve
72

Milli Egitim Akademileri

Halil BUYRUK




. Mektepli
n TEBESIR SAY| 34 ,[;*Bﬁlﬁeﬂ'p ARALIK-OCAK-SUBAT 2025

T . v
L R 52 AT g
M L = éy -« 1,

’ig .‘.E_lf:-ﬁ"-‘,'..r"" hed

iy ERFVELER - ) W

e — e e e e ————————— e Ry SR S TR P I pyo Al




TEBESIR SAYI 34

[Melgep

ARALIK-OCAK-SUBAT 2025 =

= \

i~ m— | ' —:Lb'—
Altern3tif Akademilek:

CHP’nin Alternatif

Universiteleri

"istanbul’u alan, Tirkiye'yi alir” de-
nirdi. Bu soziin altinda yatan dustin-
celerden biri, Istanbul gibi biyik bir
sehri yonetme kapasitesine sahip bir
siyasetin ulkeyi de yonetebilecek do-
nanimda oldugu bicimindeydi. Univer-
siteleri siklikla elestirmekle birlikte ve
CHP'nin bircok belediyeyi kazanmasina
karsin, CHP, bu belediyelerde alternatif
akademilerini olusturmus degil. Bu ne-
denle, segmenler icin, CHP iktidarinda
universitelerin nasil olacaginailiskin pek
fazla ip ucu yok. Cokga s6z sdyleniyor
bu konuda elbette; “s6yle yapacagiz”,
"boyle edecegiz deniyor”; ama bunlarin
pratikte bir karsiligl yok. Madem ki be-
lediyeler egitim hedeflerine yonelmek
uzere 'emrimiz'de, o zaman Karl Marx'in
11. Tezini animsamanin tam zamani (bkz.
Feuerbach Uzerine Tezler). Simdiye dek
diinyayr yorumlamaya odaklandik, simdi

Prof.Dr. Ulas Basar Gezgin

ise degistirme zamani...

Tim muhalif kesimlere cagrimiz var:
Gelin, CHP'li belediyelerin olanaklariyla
alternatif akademiler olusturalim.

Alternatif Akademilerin ilkeleri:

1. Ozgiir Universite ve Ozglr Yarg
Akademisi gibi basarili uygulamalardan
esinle, muhalif dlstinceler temel alina-
cak.

2. Derslerde ve derslerden tasan 6g-
renme/0gretme ortamlarinda son tekno-
loji ve son pedagoiji ilkeleri uygulanacak.

3. Hem yliz yiiz acik dersler hem de
cevrimici dersler olacak.

4. Saglik Bilimleri Universitesi 6rne-
ginde oldugu gibi, CHP'li her bir belediye,
bir iniversite yerleskesine doniisecek.
Ornegin, Alternatif Akademi Beyoglu

ulasbasar@gmail.com

Yerleskesi...

5. Bir kurucu kurul olusturulacak. Ku-
rucu kurul, hazirladig veri tabani yardi-
miyla, gesitli dersleri vermeye gonullt
olan egiticilerle, bu dersleri almayaistekli
6grenicileri bulusturacaktir.

6. Butiin derslerde sertifika verilecek-
tir. Bircok is alaninda, sertifikalar diplo-
malardan daha énemli hale gelmektedir.

7.Ogrenci seciminde partizanlik ya-
pilmayacak, her siyasi kesimden 6grenci
kabul edilecektir.

8. Alternatif akademiler belirli ara-
hklarla Yiksekodgretim Kurultaylan di-
zenleyecek, gorev verilen komisyonlar
aracihigryla 6grenciler basta olmak tizere
tim egitim bilesenlerinin sorunlari, so-
mut onerilerle ¢éziilmeye calisilacaktir.

(Devami gelecek.)
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“Erken Cocukluk Egitimi:

Elestirel Bir Bakis

Yasam boyu siiren gelisim ve 6gren-
me stireclerinin temelini olusturmasi
nedeniyle erken cocukluk egitimi diger
egitim kademeleri icinde ayrica kritik bir
Oneme sahiptir. Bunedenle, uygulanan
egitim programlarinin ve uygulamalarin
niteligi her zaman tartisma konusu ol-
mustur. Egitim programlarinin cocukla-
rin bireysel gereksinimlerine ne dlctide
yer verdigi, esitlik ve erisim ilkelerine
uygunlugu ve kiltdrel ile evrensel de-
gerler arasindaki dengeyi nasil kurdugu
tzerinde durulmasi gereken konular ara-
sinda yer almistir. Erken cocukluk egi-
timine bu agidan yaklasmak, yalnizca
mevcut uygulamalarin iyilestirilmesine
katki saglamakla kalmaz, ayni zamanda
cocuklarin gereksinimlerini, potansiyel-
lerini ve haklarini merkeze alan kapsayici

bir egitim sisteminin olusturulmasina da
olanak tanir.

Her cocugun biricikligi ve kendi ge-
lisim hizina uygun bir sekilde, 6zglirce
secim yapabilecekleri egitim ortamlarina
erisim saglamasi, gelisimleri tizerinde bi-
yuk bir etki yaratir (Koksal Akyol, 2019).
Bu tar egitim ortamlari, cocuklarin 6z-
guvenlerini gelistirmelerine, 6grenme
sureclerine aktif katiim saglamalarina
ve kendilerini ifade etmelerine olanak
tanir. Cocuga 6zgu erken cocukluk egi-
timi uygulamalari ¢ocuklarin bireysel
farklihklarini, kaltirel baglamlarini ve
toplumsal dinamiklerini dikkate alarak
onlarinihtiyaclarina yonelik bir yaklasim
sunar. Montessori'ye gore, cocuklar emi-
ci zihin adini verdigi bir yetiyle dogar ve
yasaminilk yillarinda bu yetileri sayesin-

Prof. Dr. Aysel Koksal Akyol

Ankara Universitesi

de 6grendiklerini siingerin suyu emmesi

gibiicsellestirir. Temel beceri ve aliskan-

liklar kazanir, kisilik gelisiminin temelleri
atilir. Cocuklarin cok yonlu gelisimlerini
desteklemek ¢ocuklarin sonraki egitim
basamaklarinda ve yasamda basarili
olma sanslarini artirir; erken yaslarda
alinan nitelikli egitim ile cocuklar po-

tansiyellerini en Gst diizeyde kullanma

hakkini kullanmus olur. Tim ¢ocuklarin
nitelikli egitim alma haklarindan yarar-
lanmalarinin gerekliligi toplumsal esitlik,
bireysel potansiyelin desteklenmesi ve

strddrdlebilir bir gelecegin insasi agisin-

dan kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle

yasamin ilk alti yiinda sunulan firsatla-

rin 6nemi bilen egitimcilerin cocuklarin
icinde bulunduklari gelisim déneminin
ozelliklerini bilerek etkili egitim ortam-
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larini hazirlanmalarinin bir zorunluluk
oldugu soylenebilir (Montessori, 1997;
Oktay, 2000, 2005; Cakiroglu Wilbran-
dt, 2008; Gurkan, 2008; Kéksal Akyol,
2015).

Erken cocukluk egitimine yonelik
programlar ve uygulamalarin ¢ocuga
0zgliliigli baglaminda bir degerlendir-
me yapmadan once, Ulkemizde erken
cocukluk egitimi ve egitim programlari-
nin tarihsel gelisimine kisaca bakmanin
faydali olacagi distiniilmektedir. Erken
cocukluk egitimi ile ilgili calismalara
1910'larda baslanmus, 1913'de “ilkogre-
tim Gecici Kanunu (Tedrisat-1 iptidaiye
Kanun-1 Muvakkati)"nda erken ¢cocukluk
egitimi ile ilgili dizenlemeler yapilmis,
1915'de "Ana Mektepleri Nizamname-
si"nin yayinlanmistir. istanbul'da, Be-
yazit'ta, donemin egitimcilerinden Sati
Bey bir anaokulu agmis, bu anaokuluna
varlikli ailelerin ¢gocuklari gidebilmistir.
Egitimcilerin Pestalozzi, Frobel ve Mon-
tessori gibi isimlerden etkilendikleri, an-
cak bu yaklasimlar bilen egitimcilerin
bulunmasinin gii¢ oldugu bir dénem-
de, cocuklara erken cocukluk egitimi
sunulmustur. Bu slrecgte, bu okulda
gorev yapan egitimciler, Avrupa'da ar-
tik terk edilmis ve olumsuz yonleri olan
yontemleri kullanarak cocuklara egitim
vermisler. Cumhuriyetin ilk yillarinda ise
ilkdgretime agirlik verilmesi nedeniyle
erken cocukluk egitimi gereken 6nemin
verilmedigi, ancak ilerleyen yillarda ¢a-
hismalarin oldugu dikkati cekmektedir
(Akyliz, 2019; Koksal Akyol, 2019).
Erken cocukluk egitim programlarina
yonelik calismalar kapsaminda, 1982
yilinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan
"Okul Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Kurumlarinda Yilhk Program” adli bir
kitap yayimlanmistir. 1989'da “"Dort ve
Bes Yas Cocuklart icin Okul Oncesi Egitim
Programi”,1994'de "0-72 Aylik Cocuklar
icin Kres, Anaokulu ve Anasinifi Program-
lar”, 2002 ve 2006 yillarinda "36-72
Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim
Programi”, 2013'de "0-36 Aylik ve 36-72
Aylik Cocuklar icin Egitim Programlari”-
nin uygulanmaya baslandigi gorilmiistir
(Ulcay, 1983; MEB, 1997; MEB, 2002;

MEB 2006; MEB 2013a; MEB, 2013b;
Oktay, 2015). Subat 2024'de MEB tara-
findan "36-72 Aylik Cocuklar icin Okul
Oncesi Egitim Programi”, kisa bir siire
sonrada Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programi yayinlan-
mistir (MEB, 20243; MEB, 2024b). Eylul
2024'denitibaren MEB'e bagli anasinifla-
rinda Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli Okul
Oncesi Egitim Programi, anaokullarinda
Subat 2024'de yayinlanan okul 6ncesi
programiuygulamaya baslanmistir. Tiir-
kiye Yiizyil Maarif Modeli Okul Oncesi
Egitim Programi, diger programlardan
farkli bir gelistirilme stireci ve icerige sa-
hip oldugu icin ayri bir calisma kapsamin-
daincelenmesi gereken bir konu olarak
degerlendirilmis, bu nedenle calismada
bu program disinda kalan tiim program-
lara odaklanarak, erken ¢cocukluk egitimi
elestirel bir bakis agisiyla ele alinmistir.

1994 yilindan bu yana kullanilan
programlarin gelisimsel olma o&zelli-
ginden baslayarak, aktif katilima énem
vermesi, oyunun bir ydntem olarak kul-
lanilmasi, kiiltlrel ve evrensel degerle-
re dGnem vermesi gibi acilardan cocuga
gore olma dzelligini tasidigi sdylenebilir.
Programda yer alan ancak uygulamaya
yeterince yansimayan 6zellikleriinceledi-
gimizde, genellikle bireysel farkhliklarin
g0z ardi edildigi, cocuklarinilgi ve ihtiyac-
larina uygun planlamalarin yapiimadig,
oyun temelli 6grenme yaklagiminin tam
anlamiyla uygulanmadigi dikkati ceker.
Cocuklarin aktif katilimini tesvik edecek
kesfetme ve arastirma odakli etkinlikle-
rin yerine, daha ¢ok egitimci merkezli
ve kaliplasmis etkinliklerin tercih edildig;
gozlenmektedir. Bu durum, programin
hedefledigi kapsayici ve cocuk odakli
yaklasimin uygulamada yeterince haya-
ta gecirilemedigini ortaya koymaktadir.
Ulkemizde uygulanmis ve uygulanmak-
ta olan programlarin (MEB, 1997; MEB,
2002; MEB, 2006; MEB 2013a; MEB,
20243) ashinda elestirel pedagojinin
vurguladigi bazi 6zellikleri barindirdig,
ancak uygulamada cesitli sorunlarin ol-
dugu gorilmektedir. Yasanan bu sorun-
lar, programin ozellikleri agisindan ele
alinarak aciklanmustir;

Gelisimsel program olma ve ¢cocuk
merkezlilik 6zellikleri tiim programlarda
bulunmaktadir. Program gelisimsel bir
programdir; cocuklarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinacak aylk, gtinlik ve etkinlik
planlari yapilir. Ayni yaslarda olsalar da
cocuklar farkh gelisim 6zellikleri sergiler-
ler. Plan yaparken her bir cocugun ge-
lisim &zelligi dikkate alinarak battncil
gelisiminin desteklenmesi hedeflenir.
Cocuklarinilgileri, gereksinimleri, beceri-
lerine, biricikligine odaklanilir. Programin
ozellikleri arasinda yer almasina ragmen,
uygulamada her bir cocugun bireysel ge-
lisim &zellikleri yeterince dikkate alin-
mamakta, planlamalar genellikle sinifin
yas grubunun genel 6zelliklerine gore
aylik, ginliik ve etkinlik planlari seklinde
yapilmaktadir. Bu sekildeki planlamalar-
da da farkli gelisimsel 6zellikler tasiyan
cocuklarin gereksinimleri karsilanmada
yetersiz kalmaktadir.

Yaraticilik, problem ¢6zme ve elesti-
rel diisinme becerilerinin gelistiriimesi
programlarin ortak 6zelliklerindendir.
Kendilerini farkl yollarla ve 6zgiin bir
bicimde ifade etmeleriicin gerekli ortam-
larin olusturulmasi, 6zgiin deneyimler
yasamalarina firsat verilmesi, problem
¢6zme deneyimleri yasamalari cocukla-
rin olumlu kazanimlar edinmesine destek
olur. Ayrica cocuklara acgik uclu sorular
sorarak, alternatif diistinceler gelistirme-
lerine firsat vererek elestirel dlisiinme
becerileri desteklenebilir. Her ne kadar
egitimcilerin tim ¢ocuklara ayni Griinle-
rin yaptinldigi yilbasi karti, anneler giinQ
karti gibi etkinliklerin yapildigi yillarin cok
da geride kaldigs; yaraticiligin, problem
¢6zme ve elestirel disiinme becerilerinin
desteklendigi etkinliklerin yapilmasinda
artisin oldugu gorlse de hala kaliplasmis
ve alisilageldik uygulamalarin yaygin bir
sekilde oldugu gbézlenmektedir.

Programlara gére cocuklarin arasti-
rarak ve kesfederek 6grenmeleri icin
planlamalar yapilmalidir. Strece etkin
katildiklarinda, ¢ocuklar merak ettik-
leri konulari derinlemesine inceleme
ve soru sorma firsati bulurlar. Béylece,
cocuklarin gézlem yapma, karsilastir-
ma, siniflandirma, ¢ikarimlarda bulun-

M
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ma, tahmin etme, alternatif problem
¢o6zme yollan bulma gibi becerileri
desteklenir. Cogunlukla belirli kaliplara
bagh kalarak uygulamalarin yapilmasi
cocuklarin arastirarak ve kesfederek
ogrenme siireclerine katihmini engeller.
Ulkemizde, alternatif yaklasimlardan biri
olan proje yaklagiminin uygulanmasinda
dahi planlamalarin ¢ocuklarin konular
derinlemesine incelemesine olanak ta-
nimadig, proje konusunun genellikle
farkl etkinliklerde arag olarak kullanil-
digl, yizeysel uygulamalari asamadigi
gorulmektedir. Cocuklarin arastirma ve
kesfetme firsati tanimayan planlamalar
da cocuklarda gelisim 6zelligi geregi var
olan merak duygulari éniinde engel teskil
eder. Oysa merak duygusu, cocuklarin
0grenme slrecinde en glicli motivasyon
kaynagidr.

Ulkemizde uygulanan programlarda,
oyunun bir yéntem olarak kullanilma-
sinailiskin bir anlayis vardir. Yarari sayi-
lamayacak kadar ¢ok olan oyunun her
zaman bir yontem olarak kullanilmadig,
egitimcinin yonergeleri dogrultusun ¢o-
cuklarin etkinlige katildigi durumlar s6z
konusudur. Diger etkinliklerde oldugu
gibi 6rnegin fen etkinligi kapsaminda
bir deney yaparken egitimci ya deneyi
kendi yaparak cocuklara gosterir, cocuk-
lar yalnizca gézlemler ya da egitimcinin
yonergeleri dogrultusunda deney yapilir.
Oysa cocuklarin yaparak, kendi dene-
yimlerinden yola cikarak 6grenmedik-
leri etkinliklerin cok da anlami yoktur.
Cocuklarin siirece katihmlarinda 6nemli
olan oyun yonteminin degerinin yete-
rince anlasiimamasi, fen, matematik,
muzik, erken okuryazarhk gibi diger
etkinliklerde oyunun bir yontem ola-
rak kullanilmamasi programlarin cocuk
merkezli uygulamalarinin éniinde ciddi
bir engel teskil etmektedir. Konu oyun
olunca, giinltik planda yeri olan 6grenme
merkezleri oyun izerinde 6nemle durul-
masi gereken bir dzelligi sahiptir. Eklektik
olma 6zelligini taslyan erken ¢ocukluk
egitimi programlarimizda farkl egitim
yaklasimlarindan, gelisim ve 6grenme
kuramlarindan yararlanilmistir. Mon-
tessori yaklasimi yararlanilan alternatif

egitim yaklasimlarindan birindir. Montes-
sori yaklasiminda ¢ocuklar ¢alisacaklan
materyalleri segmede 6zgurdiirler ve ca-
ismalarini kendi belirledikleri stirelerde
ve arkadaslari ile yapma 6zgurligiine
sahiptirler. Ogrenme merkezlerinde
oyun da ayni Montessori yaklasiminda
oldugu gibi cocuklar kendi belirledik-
leri merkezlerde kendi 6zgiir iradeleri
ile oyunlarini stirdardr. Cocuklarin bu
ozgurltklerini yasayabilmeleri igin tim
O0grenme merkezlerine yer verilmesi ve
o0grenme merkezlerinde cocuklarinilgi
ve gereksinimleri dogrultusunda aylik
ve glinlik planin da dikkate alinmasiy-
la degisikliklerin yapilmasi gerekir. Oysa
uygulamada siniflarda tim 6grenme
merkezlerinin bulunmadigl, var olan
o6grenme merkezlerinde de gereksini-
me gore diizenlenmelerin yapilmadig
gortlmektedir. Ogrenme merkezlerinde
oyunicin yeterince zaman ayrilmamasi
da yasanan bir baska sorun olarak kar-
simiza gikar; cocuklarin oyunlarini ta-
mamlamadan farkl bir etkinlige gecerler;
bunun sonucunda da ¢ocuklarin 6zgur-
ce sectiklerimerkezlerde oyun oynama
haklari ellerinden alinmis olunur. Erken
cocukluk egitiminde oyun bir yontem
olarak kullanildig gibi bash basina bir
etkinlik olarak da planlanir. Oyun et-
kinliklerinde, ¢ogunlukla alisilagelmis
oyunlarin oynanmasi, yapilandiriimis
oyunlara daha ¢ok yer verilmesi baska
bir elestiri olarak karsimiza gikar.

Programlarda olan bir diger 6zellik
kilturel ve evrensel degerlerin cocuklar
tarafindan taninmasi ve benimsenmesi-
ne 6zen gosterilmelidir. Cocuklarin yasa-
diklar toplumun ve bagka klttrlerin de-
gerlerini tanimasina ve farklilklara karsi
evrensel degerler acisina bakmaya dogru
bir gelisim géstermesi dnemsenir. Farkli
kdiltirleri tamimaya yonelik etkinliklerin
kaliplasmis etkinliklerin 6tesine gideme-
digi dikkati ceker. Oysa farklh kdlttrlerin
masallari/éykiileri, yemekleri, mizikleri,
danslari, dlnya haritasindaki yerleri, kul-
landiklari dilleri vb 6zelliklerini tanimaya
yonelik kaliplasmis etkinlikler disinda
uygulamalar yapilabilir. Erken yaslarda
cocuklarin farklliklara ve farkl kiltirlere

saygl duymayi 6grenmesi, blyiik bir dne-
me sahiptir. Cocuklarin farkl kilttrler,
yasam bicimleri hakkinda deneyim ya-
samasi onlarinilerleyen yaslarinda daha
empatik ve duyarh bireyler olmalarina
katki saglar.

Kapsayicilik  6zelligi Subat 2024
Okul Oncesi Egitim Programi'nda ayri
bir 6zellik olarak ele alinmis olmakla
birlikte dnceki programlarda da farkl
gelisimsel 6zellikleri olan, farkli ailelerden
ve kultirlerden gelen cocuklar icin agik-
lamalarin oldugu goriilmektedir. 2013
programinda etkinliklerde uyarlamaiile
ilgili ayri bir bolim ayrilmis ve egitimciler-
den eger sinifinda 6zel gereksinim tanisi
almis ya da riski olan cocuk varsa ona
yonelik uyarlamalar yapmasiistenmistir.
Ancak, Subat 2024 de yayinlanan Okul
Oncesi Egitim Programi'nda etkinlik icin-
de bu sekilde bir uyarlama bélimantin
olmasinin kapsayicilik acisindan uygun
olmadigi distincesi ile planlar hazirlanir-
ken cocuklarin gereksinimleri dogrultu-
sunda gelisime uygun uygulamalarin
yapilmasina 6zen gosterilmesi gerektigi
vurgulanmustir. Bu programinda kapsa-
yicihgin belirgin bir sekilde vurgulanmasi
ile egitimcilerin kapsayicilik ile ilgili daha
duyarli planlamalar yapmasina dikkat ce-
kilmek istenmistir. Cocuklarin bireysel ve
kaltdrel farkhiliklarini kapsayacak sekilde
farkhlastirilmis uygulamalara yer veril-
mesi gerekmektedir. Her cocugun, her
ailenin ve her kiltdiriin biricik oldugu dik-
kate alinarak, cocuklarin kendi gelisim ve
6grenme hizlarinda, bireysel 6zelliklerine
gore planlamalarin yapilmasi elzemdir.
Kapsayicilik 6zelliginin uygulayabilmesi
icin egitimcinin etkinliklerde, fiziksel or-
tamda, kullandig1 yéntem ve tekniklerde
ve degerlendirme stireclerinde gereken
uyarlamalari yapmasi gerekmektedir.

Erken ¢ocukluk egitiminde ihmal edi-
len alanlardan biri de cocuklarin katihm
haklardir. Cocuklarin sadece alici degil,
egitim stirecinde aktif katihmci olmalari
gerekir. Cocuk fiziksel gereksinim olan su
ve tuvalet gibi gereksinim karsilamada
bile cocuklarin gereksinimlerinden ¢ok
egitimcinin kendi belirledikleri kurallara
gore stirecin yridigu bilinmektedir. Co-

—
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cugun katim hakki, cocugu ilgilendiren
her konularda ve cocugun bulundugu
her ortamda uygulanmalidir. Erken ¢o-
cukluk egitiminde c¢ocuklara katihm
hakkinin kullandinldigi bir anlayisin
yerlesmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Okul 6ncesi egitim programlarinda
egitimci rehber olarak tanimlanir. Co-
cugun gelisim yolculugunda “Egitimciler
rehberlik rolinu tstlenmeli ve ¢ocukla
birlikte 6grenen konumunda olmalidir.”
yaklasimi vardir. Elestirel pedagojide
egitimciler yalnizca rehber olmayip ayni
zamanlar ¢ocuklar birlikte sorgulayan,
Ogrenen birer katilimci roliindedirler.
Ancak uygulamada ¢ocukla birlikte 6g-
reniyorum diyebilen egitimcinin cok da
fazla olmadig goriilmektedir.

Programlarda bir diger ortak 6zellikle
de cocuk, egitimci ve program agilarin-
dan degerlendirmenin yapilmasidir.
Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
gelisimlerinin hizli oldugu disunaldi-
glinde degerlendirme yapmanin ayri bir
6neminin oldugu sdylenebilir. Cocuklarin
gelisimleri ve 6grenme hizlari agisindan

degerlendirilmesi elzemdir. Gelisim de-
gerlendirme araglari, gézlem, gériisme,
ev ziyaretleri, gelisim dosyalari vd tiim
gelisimi degerlendirme yontemlerinden
yararlanarak ¢cocugun gelisimsel olarak
yapabildiklerinin, desteklenmesi gereken
ozelliklerinin belirlemesi ve planlamala-
rin bunlar dogrultusunda gerceklestiril-
mesi gerekir. Beklendigi gibi programin
degerlendirme asamasini hakkiyla yapan
egitimcilerin yani sira degerlendirmeyi
hi¢c yapmayan ya da uygun bir sekilde
yapmayan egitimcilerin varlig da bir
gercektir. Oysa etkili bir erken cocukluk
egitimi ve de cocuklarin etkili bir sekilde
egitimden yararlanabilmeleriicin prog-
ramin bu asamasinin hakki ile yapilmasi
oldukga degerlidir.

Turkiye'de cocuklarin erken ¢cocukluk
egitimine erisimde esit firsatlara sahip
olmadig bilinen bir gercektir. Kamusal
erken cocukluk egitimi hizmetlerinin
sinirli olmasi ve mevcut olanaklarin ta-
lebi karsilayamamasi, bu alandaki esit-
sizlikleri artirmaktadir. Ayrica, anasinif-
lari/anaokullarindanitibaren tim egitim
kademelerinde MEB'in kendi kurumlari

disinda 6zel egitim kurumlari yaygin bir
sekilde agilmakta ve aileler bu kurumlara
ekonomik kosullari geregi ulasamamak-
tadir. MEB'a bagh kurumlarda 36-72
aylhk cocuklara egitim hizmeti verildigi;
0-36 aylik cocuklarin egitime erisim hak-
larinin bakanlik tarafindan karsilanma-
dig1 bilinmektedir. Bu yas gruplarricin
1994'de program gelistirildigi, 2013'de
programin giincellendigi, 2024'de prog-
ram giincelleme ¢alismalarinin sonuna
yaklasildigi bilinmektedir. Ancak uygu-
lamada bakanliga bagl heniiz 0-36 ay-
Ik cocuklara egitim hizmeti sununa bir
kurumun olmadigi goériilmektedir. Oysa
gelisim cok daha hizli oldugu yasamin ilk
t¢ yilinda ¢ocuklarin gelisimlerinin takip
edilmesi ve gelisimlerini desteklemeye
yonelik egitimin verilmesi gerekmekte-
dir. Gelisimsel sorunlari olan ¢cocuklarigin
ise bu dénemde destek almak ¢cok daha
biiyiik bir 6neme sahiptir. Erken miida-
halenin degeri yadsinamaz bir gecek ol-
dugu gerceginden yola ¢ikilinca bu yas
grubuicin de bir an 6nce uygulamalarin
yapilmasinin geregi kendiliginden ortaya
cikmaktadir.
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Ulkemizde tarihsel siirecte yayin-
lanmis olan programlarin (MEB, 1999;
MEB, 2002; MEB 2006; MEB 2013a,
MEB, 20243) alanda yeterince anlasiima-
mis olmasi, alisilageldik planlamalar ve
programin felsefesine uymayan tutumla-
rin belirtilen bu aksakliklarin yasanmasin-
da etkili oldugu dusuniilmektedir. Alan
yazindayapilan arastirmalara bakildigin-
da, erken cocukluk egitimi programinin
uygulayicilari tarafindan anlasilmadigini,
programin gerekleri ve ilkelerini yerine
getirmekten uzak bir yaklasimlarinin
oldugunu (Eroglu ve Simsek; 2021),
egitimcilerin ve ¢ocuklarin dusuk du-
zeyde katihm anlayisinin oldugunu ve
aldiklari egitim sonucunda egitimcilerin
katihm hakkina daha ¢ok yer verdikleri
ve cocukluk anlayislarinin olumlu yénde
farkhlastigr (Koran; 2017) gorilmekte-
dir. McCormick Smith ve Chao (2018),
calismalarinda oyun temelli uygulama-
larin ¢ocuklarin ¢ok yénli gelisimlerini
destekligini vurgulamstir.

Erken cocukluk egitiminde egitimci-

lerin, cocuklarla birlikte 6grenen birer
rehber olduklarini unutmadan, onlarin
meraklarini tesvik eden, kesfetmelerine
olanak taniyan ve bireysel farklilklarini
destekleyen bir yaklasim benimseme-
leri 6nemlidir ve yapilan ¢alismalarda
egitmenlerin cocuga gore bir yaklasim
icinde olmalarin nemi vurgulanmistir.
Subkhan (2013), egitimcilerin cocuklar
icin kolaylastirici ve destekleyici bir rol
ustlenmesinin 6nemine dikkat cekmistir.
Bu yaklasim, ¢cocuklarin elestirel sorgu-
lama yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin
desteklenmesini gerektirir. Boyle bir or-
tamda, cocuklar 6zglrce dustinebilir,
sorgulama yapabilir ve kendilerini yara-
ticiyollarla ifade edebilirler. Bu anlayis,
hem cocuklarin bireysel gelisimlerini
desteklemek hem de elestirel diisiinme
becerilerini gliclendirmek icin temel bir
gereklilik olarak gortilmektedir. Ural ve
Calmasur (2023)"a gore, egitimciler co-
cuklarin elestirel diisinme becerilerini
desteklenmeli, 6zguirlesme streclerinde
yol gosterici olmalidir.

MEB bakanhgina bagh kurumlarin
tiim ¢ocuklarin egitim hizmetine ulagsma-
sticin yeterli olmamasi ve erken ¢cocukluk
egitiminin ticarilesmesi egitimin erisile-
bilirligini olumsuz yonde etkilemekte,
ozellikle de dezavantajli gruplarin egitim
alma haklarindan mahrum kalmasina yol
acmaktadir. Toran, (2021)'da ¢alismasin-
da, erken cocukluk egitimine erisim ola-
naklarinin bolgelere gore blyiik farklihk
gosterdigini vurgulamis ve cocuklarin bu
hizmetlere erisememesinde Tirkiye'deki
genel egitim politikalarinin etkili oldu-
gunu, bltce ve kaynagin yeteri kadar
ayriimadigini, erken cocukluk egitimi
zorunlu olmamasinin etkisinin baytik ol-
dugunu ifade etmistir. Kincheloe (2018)
de, egitimin dzellestirilmesiile agilan kar
amacl okullarin cocuga gore olmaktan
uzak oldugu ve bu kurumlara tiim ¢ocuk-
larin erisim firsatinin olmadigini vurgu-
lamistir. Eroglu ve Simsek (2021)'e gore
de, erken cocukluk egitiminin zorunlu
egitim kapsamina alinamamig olmasinin
egitimde firsat esitsizliginin nedenleri
arasinda yer almaktadir. Bu nedenler-

I~
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le, erken ¢cocukluk egitiminin zorunlu ve
ucretsiz hale getirilmesinin mevcut esit-
sizliklerin giderilmesinde etkili olacag;
aciktir. Dolayisiyla, bu dogrultuda gerekli
diizenlemelerin yapilmasi bir zorunluluk
olarak degerlendirilmelidir.

Sonug olarak; erken ¢ocukluk egitimi
programlarinin felsefesinin anlasiimasi
ve etkili bir sekilde uygulanmasiile ilgi-
li sorunlar mevcuttur. Erken cocukluk
egitiminde elestirel diisinme, problem
¢6zme, duygulariniifade etme, baskala-
rinianlama ve yaraticilik gibi becerilerin
desteklenmesine yonelik uygulamada-
ki aksakliklar, fiziksel yetersizlikler, bu
becerileri destekleyici materyallerin
yeterince olmamasi, oyunun tim et-
kinliklerde bir yontem olarak kullanil-
mamasi, 6zellikle sanat etkinliklerinde
stirece degil sonuca/trin ¢ikarilmasina
odaklanilmasi gibi engeller séz konusu-
dur. Cocuklarin katilim haklarini kullana-
mamalari, cocuklarin biricikligi, ailelerin
biricikligi ve kilttrlerin biricikliginin gz
ardi edilmesi, planlarda degerlendirme
basamagina gereken 6énemin verilme-
mesi erken ¢ocukluk egitiminde hem
cocugun buttncul gelisimini hem de
egitim strecinin etkililigini olumsuz yon-
de etkilemektedir. Tim egitimciler icin
soylemek miimkiin olmamakla birlikte
egitimcilerin bir bélimindin yayinevle-
ri ya da kendi meslektaslari tarafindan
hazirlanan aylik plan, glinliik plan ve et-
kinlik planlarini ya da kendi okullarindaki
meslektaslariile ortak bir plan yapip bu
plani tim siniflarda kullanma egiliminde
olduklari g6zlenmektedir. Oysa ¢ocuk
merkezli bir programda siniftaki tiim co-
cuklarin gelisim 6zelliklerinin ve gerek-
sinimlerinin bilinmesi ve desteklenmesi
gereken Ozelliklerinin dikkate alindig
planlamalarin yapilmasi gerekmektedir.
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Liselerin 3+1 Yapilandirilmasi

Egitim-6gretim yili basinda resmi
agizlarca dile getirilmese de bazi basin
yayin organlarinda liselerin tekrar 3+1
yil olacagi son bir yilin ise Gniversiteye
hazirlk egitimine ayrilacag ti¢ yih biti-
renlere lise diplomasi, dordincii sinifi
bitirenlere ise s6zde ileri lise diplomasi
verilecegi haberleri yer ald!'.

Sonda soyleyecegimizi basta soyle-
yelim: Oneri, Tiirkiye'de egitim kademe-
lerinin nasil keyfi, daha dogrusu egitimle
ilgisi olmayacak bicimde yapilandirildi-
ginin kaniti niteligindedir. Bir dneri ge-
tirilirken 6ncekinin neden uygulandig,
bu uygulama ile hangi amaca ulasiimak
istendigi ortaya konulur. Amaca ulasi-
lamadig), istenilenlerin basarilamadigi
belirlendikten sonra yeni oneriler, ¢6-
ztimler pesinde kosulur. Uzun zamandir

sadece egitim alaninda degil tiim kamu
burokrasisinde bu anlayis terk edilmis
durumdadir. Bu nedenle degisimler, ge-
cerliligi ve gtivenirligi ortaya konulmus
bilimsel arastirmalara, denemelere,
oncekilerin ortaya cikardigl sonuglara
dayanmak yerine keyfi degerlendir-
meler (zerinden gerekcelendirilmek-
te. Degisimlerin biyiik bir bolimi de
zaten arastirmaya, incelemeye, bilime
gerek duymayi ortadan kaldiran siyasal
islamci kabuller Gizerinden gerceklesti-
rilmektedir. Ornegin son 6gretim prog-
ramlarindaki degisiklikler, 6gretmenlik
meslek kanunu ile kurulan akademi,
okullardaki kilik kiyafet diizenlemesi,
CEDES vb diizenlemeler, uygulamalar
vb gibi.

Murat Kaymak

Liselerin 18 Yasinda Bitirilmesi

Liselerin 4 yila cikariimasi, lise egiti-
minin 18 yastan glin almama kosulunun
asilmasi nedeniyle yanlhs olmustu. Ctinka
Medeni Kanun ve Cocuklarla ilgili kanun-
larimiz, uluslararasi bildirgeler 18 yas altini
cocuk, 18 yas ve ustunu yetiskinlik yas
olarak tanimlamaktadir. Liselerin 4 yila
cikariimasi dogal olarak liselerin 18 yas
icinde bitirilmesini zorunlu kilmisti. Bu
ise bizi okullarda hukuken yetiskin ama
zorunlu egitim-6gretime devam etme-
lerinden dolayi cocuk 6grencilerle karsi
karstya birakti: 12. sinifa gelen 6grencilere
18 yasindan guin almamus gibi cocuklara
0zgui disiplin hiikiimleri uygular hale gel-
dik. Yas olarak segme ve secilme hakkina
sahip olan 6grencilerden biri, bir secimde
bir partiden aday olsa, okulda, sinifinda

1 https://www.turkiyegazetesi.com.tr/egitim/mebden-4-4-4te-revizyon-sinyali-liselere-3-1-diploma-geliyor-1066520
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bu girisimini arkadaslariyla paylassa hak-
kinda disiplin mevzuati isletilecek, pro-
paganda yapmaktan 6rgtin egitim disina
cikariimak cezasi alacak! Nisanlanmaya,
evlenmeye kalkissa yine benzer bir ceza
ile karsilasacak.

Egitim kamusal bir hizmet olmakla
birlikte, zorunlu egitim hizmeti, 18 yas
ve lzerindeki 6grencilere verilen egitim
hizmetinden farklik gosterir. Clinkd
hizmetlerde yararlananin, 6zne olarak
Ogrencinin tercihi s6z konusudur. Oysa
zorunlu egitimde kamusal hizmetten ya-
rarlanan 6grencinin tercih iradesi yok-
tur. Zorunlu egitim bu nedenle varligini
ogrenciler (izerinden degil anne baba-
lar Gzerinden kurgular?. Zorunlu egitim
anne babalar i¢in cocuklarini okulla gén-
derme yikamliligidur. Zorunlu egitim
anne-babalarin cocuklarina, topluma, dl-
kelerine karsi gorevleridir. Liselerin dort
yila ¢ikariimasi 18 yasindaki 6grencilerin
kamusal hizmetten yararlanma da ter-
cih olusturma iradesini ortadan kaldiran
bir uygulamadir. Bu nedenle ilkdgretim
ve ortadgretim kurumlari egitim veren
kurumlar iken, Gniversiteler, meslek
yuksekokullar, enstittler yurttaslarin
yuksekogretimine hizmet eden kuru-
luslardir.

Egitim sistemimizde ulusal ve ulusla-
rarasl mevzuat ve gelisim psikolojisinin
ve fizyolojisinin geregi olarak lise kade-
mesinin 18 yastan giin almadan tamam-
lanmasi esas olmalidir. Eger kademeler
ogrencilerin psikolojik, fizyolojik ve sos-
yal gelisimleri (izerinden yapilandirilacak
ise bizde zorunlu egitim 1+5+3+3 bici-
minde yapilandinimalidir. Bu durumda
anasinifizorunlu olmali, ortaokullar 3 ve
lise 3 yil biciminde olmalidir. Ama her
durumda 6gretim programlari bir biitin
ve kesintisiz bicimde uygulanmalidir.
Bltinlik ve 6gretim programlarinda
kesintisizlik simdiki durumda oldugu

gibi uygulanirsa zorunlu egitimin te-
mel amaclarindan biri olan heterojen
bir toplumda, kendi icinde uyumlu ho-
mojen bir toplum insa etmek mimkin
olmayacaktir.

Liselerin 3+1 Biciminde Yapilandi-
rilmasinin Mucidi Demokrat Partidir

Bir sey daha sdyleyelim liselerin 3+1
biciminde olmasi yeni degildir. Tirkiye
bunu da uygulamstir. Bu karar, Hasan
Saka ve Semsettin Giinaltay hikimet-
lerinin Milli Egitim Bakani Tahsin Bangu-
oglu baskanhginda 22-31 Agustos 1949
tarihleri arasinda toplanan IV. Milli Egitim
Surasinin kararlari arasinda yer almustir.
Demokrat Parti iktidarinin Milli Egitim
Bakanlarindan Tevfik ileri 1952-1953 6g-
retim yilinda Sura kararini da referans
gostererek liseleri dort yila ¢ikarmistir
Uygulama 1956 yilina kadar stirmastr.
Bu uygulamada yiiksekogretime devam
etmeyecek olanlara on 11. sinifta diploma
verilirken, Gniversiteye devam edecek
olanlaricinise 12 sinif olgunluk sinavinin
sinif olarak diisiinilmastdr.

25.2.1953 tarihinde dénemin bakani
Tevfik ileri séyle konusmaktadir:

“...IV. Milli Egitim surasi liselerimizi
12 yila ¢ikarmigtir. Bunu yaparken bir
takim faydalar miilahazalar etmistir.
Memlekette ve maarif mensuplari
arasinda bu iyi karsilanmamistir. Bir
senelik fazla tahsil ve tahsilin verdigi
kilfet burada elde edilen nimetle kabili
mukayese gorilmemistir. Bunu mec-
lis olarak mebus arkadaslardan, gez-
digimiz yerlerde 6gretmenlerden ve
velilerden dinledik ve bu is Gizerinde
durduk ve mesgul olduk. Vekalet ola-
rak bir noktaya vardik, bu noktayi Tiirk
efkarina arzetmis bulunuyoruz. Univer-
siteler arasi kurula bu karar duyurulmus
bulunmaktadir. Universitelerin de bu
konuda mutelaalarini alacagiz. Vardi-

gimiz netice sudur: Liselerden sonra
baska bir tahsil yapmayacak olan geng-
leri onbirinci siniftan sonra lise mezunu
yapmak, Universiteye devam edecek
gencler icin onikinci sinifi bir olgunluk
sinifi haline getirmek, dersleri mahdut
hale getirmek, bu arada bilhassa lisana
ehemmiyet vermek ve bu sinifin adina
da olgunluk sinifi vermektir."®

Ne var ki bu uygulama 1956 yilinda
sonlandinlmistir. Universitelerin 6niin-
de yigilmanin olmadigi bir donemde bu
uygulamaya devam edilseydi, ¢cok an-
lamli olabilirdi. Ama dénemin iktidari bu
uygulamaya devam etmek yerine, uy-
gulamayi anlamsiz hale getiren basaril
ogrencileri bir okulda toplama projesini
(Maarif Kolejleri)uygulama koymayi ter-
cih etmistir.

Zorunlu Egitimi Kurs Haline

Getirmek

Liselerin 3+1 biciminde yapilandiril-
masini isteyenler lise 12. sinifin Gniver-
siteye hazirhk kursuna déniismesini
istemektedirler. Bu Oneriyi dile geti-
renlere gore Universiteye giris sinavina
basvurmayacak olanlarin 1. sinif sonun-
da diploma almalarini, devam edenlerin
ise dershane yerine 12. sinifta sinava ha-
zirlanmalarini savunuyor gériiniyorlar.
Ama bunun istenilen bicimde olmasi
mimkin olmayacaktir.

ilk olarak yiiksekdgretim kurumun-
dan mezun olmadan nitelikli istihdam
imkani bulamayacak olan bir geng, so-
nucu ne olursa olsun 12. sinifa devam
etmek isteyecektir. ikincisi imkani iyi
olan ailelerin cocuklari 11. sinifta lise dip-
lomasi alacagindan ve bu égrencilerin de
ylksekogretim sinavina yasal bir engel
konulamayacagindan okul disinda 6zel
kurslara yonelmesine imkan verecektir.
Bu durumda zengin aile cocuklar liseyi
1. sinifta terk edecek 6zel kurslarla ytik-

2 Fransizca'da "scolarité obligatoire” zorunlu okullasma, zorunlu egitim anlaminda kullanilmakta. Burada "obligatoire” s6zciigu kaginilmaz, zorunlu,
baglayici anlamina gelir. Yine bu sozciikle iliskili olan "obligation” 6dev, boyun borcu, yiikiim, vecibe anlamina gelir. Bu nedenle zorunlu egitim

kavrami, egitim ylkimlGlGg( ilkesi olarak da anlasiimalidir.
3 TBMM, 25.02. 1953, Birlesim 53, 5.970. (Akt.) Erdogan Basar, Milli Egitim Bakanlarinin Egitim Faaliyetleri(1920-1960), s.466, Milli Egitim Bakanlig

Yayinlari, 2004, istanbul.
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sekogretime giris sinavina hazirlanacak,
ekonomik imkani sinirl 6grenciler 12. si-
nifadevam edecekler. Alacaklari diploma
ileri lise diplomasi olacak ama kendileri
ileride de geride olanlar olacak.

Bakalorya Sinifindan Kurs Sinifina

Daha once de belirttigim gibi one-
ri yeni degildir. Yeni olmamasina yeni
olmamakla birlikte 6nerinin sahibi
TED Baskani Selcuk Pehlivanoglu'nun
goruslerindeki degisim de dikkat ce-
kiyor. TED'in 2005 yilinda yayinladigi
"Turkiye'de Universiteye Giris Sistemi
Arastirmasinda” 2011 yilindan gecerli
olmak izere Bakalorya sistemine gecil-
mesi 6nerilmisti. 2023 yilindan itibaren
de Universitelerin kendi 6grencilerini
kendilerinin segmesini savunulmustu®.

Liselerin son sinifini Bakalorya bici-
minde diizenlemek dénemin Milli Egitim
Bakani Hiseyin Celik tarafindan da savu-
nulmustur bunu da hatirlatalim. Hatir-

latacagimiz bir bagka nokta ise bu 6neri
iktidar tarafindan ve Milli Egitim Bakanli-
g1 burokratlari tarafindan bilindigi halde
zorunlu egitim kademeleri 2012 yilinda
4+4+4 biciminde yapilandirildi. iktidarin
cok sayida okulu uluslararasi bakalorya
uyesi yaptigi diistiniildiiglinde bu 6neriyi
2012 yihinda kanunlastirabilirdi. Yapilma-
di ¢link lisede bakalorya uygulanmasi
ortadgretimde ikili egitim uygulamasini
asamamis bir tilkede ¢ocuklarin sinif tek-
rart yapmasina yol acardi. Ctinkd bunlar
icin Bakalorya, tiim 6grencilerin nitelik
olarak yukselmesi degil, secilmis 6gren-
ciler izerinden pazar olusturmaktir.

Sonucg

Liselerin dort yila ¢ikariimasi gibi
liselerin 3+1 biciminde yapilandiriimasi
da dogru ve gercekgi degildir. Uclinci
siniftan lise diplomasi almak dogrudan
meslek kazandirmiyor ve hemen ardin-
danistihdam saglamiyorsa (ki yukarida

soyledigimiz gibi durum budur) bu tiir
bir yapilandirma hicbir ise yaramaz. Lise
ogrencileri hakh olarak dérdincii sinifa
devam edeceklerdir. Eger dordiincii sinif
bakalorya biciminde uygulanirsa bu kez
de dordincd sinifi gegcemeyen 6grenci-
ler sorunumuz olacaktir. Yok, dérdiinci
sinif Gniversiteye hazirlik kursu bicimin-
de olacaksa artik liselerin 12. sinifi yoksul
ogrenciler icin "devlet dershanesi” ola-
caktir. Dershanenin de zorunlu egitim
kapsaminda olmasini kimse savunamaz.

Tekrar etmek isterim oneri getirilir-
ken sorunun nedenleri Gizerinden hare-
ket edilir. Ortaya ne sorun konulmus ne
de sorunun nedenleri. Bunlar yapilma-
dan soyle olsun, bdyle olsun diyenler,
sussalar daha iyi olur.

Ayrica 2012 yilinda 4+4+4 kararinda
israr edenler ile simdi bu 6neriyi destek-
leyenlerin de ayni kisiler olmasi Turki-
ye'de egitimi kimlerin nasil yonettigini
orneklemektedir.

4 TED, Tirkiye'de Universiteye Giris Sistemi Arastirmasi ve C6ziim Onerileri/Sonug Raporu, .58, 2005, Ankara.
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“Liselerin dort yila
cikaniimasi gibi
liselerin 3+1 biciminde
yapilandiriimasi
da dogru ve

_gercekci degildir.
Uclincu siniftan lise
diplomasi almak
dogrudan meslek
kazandirmiyor.”
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30 Farkli Psikoterapi Yaklagimiyla
Yapay Zekayla Psikoterapi

Bu kitapta Prof. Dr. Ulas Basar Gezgin,
kendini bir psikolojik kadavraya ceviri-
yor. Bu kez bir 6zne degil, analiz nesnesi
oluyor. Bu kitapta Gezgin'e yonelik 30
farkh psikoterapi yaklasimi yer alyor.
Bunlar Bilissel Davranis¢i Terapi, Anla-
tisal Terapi, Pozitif Psikoterapi, Psiko-
dinamik Terapi, Sema Terapi, Kabul ve
Kararlihk Terapisi, Diyalektik Davranisgi
Terapi, Varoluscu Terapi, Baglanma Te-
melli Terapi, EMDR, Kisilerarasi Terapi,
Duygu Odakli Terapi, C6zim Odakli
Terapi, Dijital Terapi, Psikodrama, Grup
Terapisi, Hipnoterapi, Aile Terapisi, Cin-
sel Terapi, Gestalt Terapi, Sanat Terapisi,
Feminist Terapi, Marksist Terapi, Adler'ci
Terapi, Jung'cu Terapi, Rogers'ci Terapi,
Erich Fromm'cu Terapi, Erik Erikson‘ci
Terapi, Karen Horney'cl Terapi ve La-
can‘cl Terapi. Bu cesitlilik umariz zihin
acici olacaktir.

Kitap, *Gezginin Analizi*, psikoterapiye
farkh yaklasimlar Gzerinden bakarak,
Ulas Basar Gezgin'in kendi psikolojik
profilini analiz etme surecini ele aliyor.
Kitap, 30 farkli terapi yaklasiminin bu
psikolojik profil Gizerinde nasil calisaca-
gini derinlemesine inceleyen deneysel
bir calisma niteliginde.

Degerlendirme:

1. *Cok Yonlulik*: Kitapta Bilissel Dav-
ranis¢i Terapi (BDT), Anlatisal Terapi,
Pozitif Psikoterapi, Psikodinamik Terapi
gibi genis yelpazede terapi yontemle-
ri kullanihyor. Bu, psikoterapinin farkli
ekolleri ve uygulama bicimleriyle ilgili
genis bir bakis agisi sunuyor.

2. *Yaraticilik ve Yenilikgilik*: Kitabin te-
mel fikri olan “psikolojik kadavra" kavra-
mi ve yapay zekayi psikoterapi danisma-

niolarak kullanma denemesi, yaratici ve
0zgiin bir yaklasimi yansitiyor. Bu, hem
psikoloji 6grencileri hem de terapistler
icin yenilikgi bir kaynak olabilir.

3. *Kisisel Deneyim*: Ulas Basar Gezgin'in
kendi yasam 6ykiistindi ve psikolojik pro-
filini temel alarak yapilan analizler, kitabi
kisisel ve samimi kiliyor. Danisanin terapi
surecini ve yaklasimlarini bir birey (ize-

Murekkep
Testi
Olarak Film

rinden somutlastirarak daha anlasilir ve
uygulamaya yonelik bir model sunuyor.

4. *Egitici Icerik*: Kitap, psikoloji ve
psikoterapi alanina ilgi duyanlar icin
zengin bir icerik sunuyor. Her bir tera-
pi yaklasiminin danisan Gzerinde nasil
etkili olacagina dair detayl aciklamalar,
okuyucunun farkli terapi tekniklerini an-
lamasina katki sagliyor.

M

I~
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Sonugc:

*Gezginin Analizi*, psikoterapi yaklagim-
larinin pratikte nasil isleyebilecegini gos-
teren, yenilikgi ve kapsamli bir calisma.
Yaraticiyapisi ve genis icerik yelpazesiyle
hem psikoloji 6grencileri hem de profes-
yoneller icin degerli bir kaynak.

Yasam Oykiisii
KISACA PROF.DR. ULAS
BASAR GEZGIN

Prof.Dr. Ulas Basar Gezgin, Turkiye,
Vietnam, Tayland ve Malezya'da 24 yil
ders verme deneyimine ve Yeni Zelanda
(doktora), Avustralya (ortak proje) ve
Latin Amerika'da (gazetecilik) arastirma
deneyimine sahip bir psikolog-danis-
man-yazardir.

EGITIMI

Egitimini Darlissafaka (1989-1996),
Bogazici Universitesi (Psikolojik Danis-
manlik, lisans, 2000; Psikoloji Bilimle-
ri, yiiksek lisans 2002), ODTU (Bilissel
Bilimler (Psikoloji ve Dilbilim ciftdalr),
doktora, 2006) ve yurtdisinda (2009,
Universite diizeyinde ders verme yetkisi,
Avustralya; Darmstadt Teknik Universi-
tesi, Sehir Plancilig), yiksek lisans, 2011)
tamamlamustir.

KITAPLARI

22 ingilizce kitap, 4 ingilizce ve diger
dillerde siir kitabi, 12 psikoloji ve bilis-
sel bilim kitabi, 10 anlati kitabi (roman,
oykd, cocuk 6ykisu, opera librettosu,
masal, film éykisa, kisa film senaryosu,
tiyatro oyunu), 6 Asya kitabi, 5 anlati ve
yazinincelemesi kitabi, 7 diger akademik
kitap, 20 siir kitabi, 10 glince ve kisisel
kitap, 22 ceviri, ceviri ya da yayin editor-
[Gg0 yapilmus kitap olmak Gizere toplam
118 kitabi vardir.

DANISMANLIK

Bitirme stajini Galatasaray Lisesi'nde
yapmistir. Calismalarina ek olarak, da-
nismanlik hizmeti vermektedir.
BASKA DILLERDE

Cesitli calismalari 13 dile (Tiirkge, ingi-

1

WL

ol

/ Diizenleven

{

7)o 990

P.
/; kit’ ‘

lizce, Fransizca, Almanca, ispanyolca,
italyanca, Portekizce, Rusca, Japonca,
Vietnamca, Tayca, Giirclice ve Azerbay-
can Tuarkgesi) cevrilmistir.
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Yapay Zekayla Psikoterapi
30 Farkli Psikoterapi Yaklasimiyla
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WEB SITESi:
https://www.profdrulasbasargezgin.ne
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E§itimde _Sorunlar

ve Ahilik Ozlemi

Mesleki ve teknik egitim, ekonomik
ve toplumsal kalkinma siirecinde nite-
likli teknik insan kaynaginin yetistirilme-
sindeki belirleyici roliinden dolay her
toplum icin vazgecilmezdir. Gelismis
toplumlarin sosyo-ekonomik ve politik
refaha ulasmalarinda, mesleki ve teknik
egitime yapilan yatinmin énemli rolQ
vardir. Buna karsin gelismekte olan
tlkeler, yeterli sayida ve nitelikte tre-
tim surecinde istihdam edebilecek ve
toplumsal refahi saglayabilecek teknik
insan kaynagini yetistirmekte gicliik
yasamaktadirlar. Osmanli imparatorlu-
gu'nun gerileme déneminde askeri tek-
nik okullarinyansira, siviller icin meslek

okullari agmalarina karsin dagiima ve
¢okis sureci durdurulamamustir. Acilan
meslek okullarinin tamami kapitiilasyon-
larin ve savaslarin etkisiyle kapanmistir.
Ticaretin ve zanaatin gayrimuslimlerin
kontroliinde oldugu tlkemizde 1920’1
yillarda Beyoglu'nda Tiirk ve Misliiman
bir terzinin dahi bulunmadig bilinmek-
tedir. Emperyalizme karsi verilen Kur-
tulus Savasindan sonra kurulan Tirkiye
Cumhuriyeti'nin milli sanayiyi gelistirip,
ekonomik ve toplumsal kalkinmayi sag-
lamada ve muasir medeniyeti yakalama
hedefinde bu egitim tirinin 6nemi
daha cok anlasilmustir.

Turkiye Cumhuriyeti kurulduktan

Prof. Dr. Kenan OZCAN

Adiyaman Universitesi

sonra guicli bir mesleki ve teknik egi-
tim sisteminin yapilandirnimasiicin bilgi
toplama ve yabanciuzmanlarin gérisle-
rine gereksinim duyulmustur. Cumhuri-
yetin kurulmasindan hemen sonra John
Dewey, Alfred Kiinhe ve Omer Buyse
gibi duinya ¢apinda taninan énemli bi-
lim insanlari bizzat Gazi Mustafa Kemal
Atatlrk'in daveti ile tlkemize gelmis-
ler ve kapsamli raporlar hazirlamislardir
(Cicioglu, 1983; Akkutay, 1996). Atattirk
1928 yilinda TBMM'de yaptigi konus-
mada “Mesleki 6gretimin ilk ve orta
kademeden en yiiksek dereceye kadar
memlekete temini Milli Egitimin temel
politikas” (Kiling, 2020:170) oldugunu
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vurgulamistir. 1923-1940 yillari, mes-
leki ve teknik egitim icin bilgi toplama,
uzmanlardan yararlanma, yurtdisina
O0grenci gonderme, planl ve sistemli
bir yapinin olusturuldugu kurulus do-
nemidir (Ozcan, 2010). II. Diinya Sava-
sindan sonra ordunun teknik kapasite-
sinin gliclendirilmesi amaciyla mesleki
ve teknik liselerde 6grenim goren 6g-
rencilerin yarisi Millf Savunma Bakanlig
adina burslu okutulmustur. 1940-1960
yillari arasinda bu egitim turindn dlke
geneline yayinlastirilmasina biiytik dnem
verilmistir. Bununicin 6zel yasalar ¢ika-
rilmig, ek finansman saglanmis, mesleki
ve teknik egitim mistesarligr kurulmus,
guicld bir yonetim yapisi olusturulmus-
tur. Ogrencilerin mesleki ve teknik egi-
time alinma siirecinde genel yetenek ve
bilim sinavinin yaninda psikoteknik test
sonuclari da dikkate alinmstir.

Mesleki ve teknik okullar 1940-
1980 yillari arasinda Tiirk sanayisinin
gelismesine liderlik eden teknik insan
kaynagini yetistirmistir. Mesleki ve
teknik okullarda 6gretmen ve 6grenci-
lerin gelistirdikleri yeni makinelerin (el
tezgahlari, demir testere, zimpara tasi,
mobilya Gretim makineleri vs) Gretimi
gerceklestirilmistir. Bu makineler 6nce
fuarlarda sergilenmis, daha sonra yeni
kurulan okullara génderilmistir. Ulkemiz-
de 1970'li yillarda yerli sanayinin gelis-
mesine hazirlik amaciyla194Q0’liyillardan
sonra mesleki ve teknik egitime buiylik
6nem verilmistir. Planll dbnemde sana-
yilesme ve kalkinma hedefinin benim-
senmesi, Ulkemizde mesleki ve teknik
ogretime gereksinimi artirmistir. Bu do-
nemde ortadgretimdeki 6grenci dagili-
minda %65 mesleki egitim ve %35 genel
ortadgretim amaglanmis olsa da1970'li
yillarda yasanan ekonomik ve siyasal
krizler nedeniyle bu hedefe ulasilama-
mistir. 12 Eylil 1980 askeri midahalesi
her alanda oldugu gibi mesleki ve teknik
egitimde de bir kirlmaya neden olmus
ve bundan sonraki stirecte kireselles-
menin etkileri gdrilmeye baslamistir.

Kiiresellesmenin etkilerinin goralme-
ye baslandig1 1980'li yillarda, mesleki ve
teknik ortadgretimde bir doniisim ger-
ceklestirilmistir. Alman ikili (dual) mes-
lek egitim modeli, 3308 sayill yasa ile
tlkemiz sistemine uyarlanmasiyla okul
merkezli egitim modelinden, okul sanayi
is birligi modeline gegilmistir. Bu reform
ogrencilerin reel sektérdeki cagdas tek-
nolojiyi 6grenmesi bakimindan énemli
bir kazanim olarak degerlendirilebilir. is
piyasasi ile ortakliklarin kurulmasi ve is
birliginin gelistiriimesi mesleki ve teknik
egitimin guiclendirilmesinde énemli rol
oynar (Clarke ve Polesel, 2013). Ancak
isletmelerde egitim merkezlerinin ku-
rulamamasi, gucli bir sosyal diyalog
gelistirilememesi, mesleki ve teknik
egitim fonunun amaclan disinda kulla-
nilmasi nedeniyle okul sanayi is birligi
etkin bir bicimde yiritilmemektedir.
Ayricaisletmelerde 6grencilerin beceri
kazanmasindan sorumlu kalfa, usta ve
usta ogreticilere yeterli is pedagojisi
ve egitimleri verilmeden belgeler da-
gitilmistir. isletmeler teknik isgtictiniin
yetistirilmesi konusunda sorumluk tst-
lenmek yerine staj adi altinda 6grencileri
daha cok getir gotur ve lojistik islerde
calistirmiglardir. Bu durum bir staj su-
reci olmaktan ziyade, cocuk isciligi ve
somurdsind mesrulastirmistir.

Ulkemizde Almaya modelinin uyar-
lanmasi ve uygulanmasindaki sorunlar,
temel bilimsel ve sosyal ve kiiltlrel ders-
lerin azaltilmasi, mesleki ve teknik orta-
ogretimifiilen ciraklik seviyesine indirge-
mistir. 1990’ yillarda ilkemizde Siyasal
Islam’in yiikselmesi, imam hatip okul-
larinda 6grenci sayinin hizla artmasina
ve bu okullarin siyasallagmasina neden
olmus ve 6grenciler yliksekogretimde
alan disi programlara yonlendirilmistir.
Bunu engellemek isteyen devlet, mes-
lek lisesi 6zelligini 1980'li yillarda fiilen
kaybetmesine karsin, iki egitim tard ara-
sinda farki gozetmeksizin, meslek lisesi
mezunlarina da katsayi uygulanmistir.
Bu durum mesleki ve teknik egitimin

pahali olmasi gbz éniinde bulundurul-
dugundan dolayi kaynaklarin etkin kul-
lanilmasi bakiminda dogru bir yaklasim
olarak degerlendirilebilir. Ancak katsayi
uygulamasinin bir kara propagandaya
cevrilmesi, meslek ve teknik liselerin
imajinin zayiflamasina ve 2000'li yil-
lardan sonra bu okul tiiriine toplumsal
talebin azalmasina neden olmuslardir.
Mesleki ve teknik egitimde asil kiril-
ma, 2012 yilinda 4+4+4 uygulamasi ile
olmustur. imam hatip liseleri, meslek
lisesi kategorisinden cikarilmis, katsayi
uygulamasi kaldinlmis ve yiiksekogre-
timin biitlin programlarina girmelerinin
onu acilmistir. Buna karsin mesleki ve
teknik ortadgretime 6gretmen yetisti-
ren mesleki ve teknik egitim faklteleri
kapatilmis, finansman kaynaklari azaltil-
mis, egitimin kalitesi gittikce diismdis ve
alanlariylailgili yiksekogretim program-
larina yerlesmelerinin 6nd egitimde nite-
lik sorunu ve akademik derslerin yeter-
sizolmasi nedeniyle, fiillen kapanmustir.
Meslek lisesi mezunlarinin yiksekogre-
tim programlarina yerlesme orani %5'in
altina diiserek lise tirleri icinde en son
sirada yer almaktadir. Bu durum mesleki
ve teknik ortadgretime toplumsal tale-
biniyice azalmasina neden olmustur.
Ortadgretim kademesinde 2022 yi-
linda MESEM isminde yeni bir ¢iraklik
okulu icat edilmistir. Cocuk isciligi ve s6-
murdsuni mesrulastiran MESEM yoksul-
luk, yoksunluk ve ekonomik buhraninda
etkisiyle sadece mesleki ve teknik liseleri
degil, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
yonlendirmesiyle diger liselerde 6gre-
nim géren gengler icin de gittikge bir ce-
kim merkezine déniismektedir. MESEM
ozellikle mesleki ve teknik liseleriislevsiz
hale getirerek komaya sokmustur. Son
iki yilda mesleki ve teknik liselerde 6g-
renim goren yaklasik 400.000 6grenci
MESEM'e ge¢mistir. Hilkiimetin isveren-
lere tesvik olarak verdigi 15 Milyar TL ile
yoksul ve yoksun toplam kesimlerinden
gelen genclere asgari Gcretin belli ora-
ninda verilen cep harcliginin yaninda,

—
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yeterli akademik egitim verilmeden
teknisyenlik unvani, meslek lisesi dip-
lomasi, ustalik ve isyeri agma belgesi gibi
6zendiriciler genclerin bu okula akisini
hizlandirmaktadir. imam hatip ortaokul-
lu mezunu égrenciler 6zellikle MESEM'e
yonlendirilmektedir. Ulkemizde 2002
yilindan sonra uygulanan ekonomik ve
sosyal politikalar ile son yillarda egitim
sistemini cOkert gayretleri “Cumhuriye-
tin kimsesizlerin kimsesi" olma niteligini
giderek yok etmektedir. Dezavantaijli
toplum kesimlerinden gelen gencler
kaderleriile bas basa birakilmis, yoksul-
luk ve yoksunlugun nesiller boyu devam
edecegi bir stirece girilmistir. Ulkemizin
yetenekli gencleri, CEDES Projesi, ma-
nevi danisman uygulamasi, MEB'in fii-
len Diyanet islerine baglanmasi ve okul
oncesinde degerler egitimi adi altinda
baslatilan din egitimi ile korkutulup ya-
raticilik, elestirel ve estetik yetenekleri
yok edilmekte ve "yedisinde 6ldurdlip,
yetmisinde mezara gomulmek” bir egi-

tim politikasi haline getirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig kaynaklarinda
MESEM'e bir "ahilik” misyonunun ve-
rildigi gordlmektedir. MESEM'i egitim
sistemimize kazandiran Bakan Mahmut
Ozer ecdadimizin mirasi olan esnaf ve
zanaatkarlarin Tark kaltiri ve islam
ahlakiile yetistigi Ahilik geleneginin gu-
nimuz temsilcileri niteligindeki mesleki
egitim merkezlerinde yetisen ciraklar,
kalfalar ve ustalar, gliniimiizde hem bu
kutlu gelenegimizi siirdirmekte hem de
sanayimizin ihtiya¢ duydugu nitelikli is
glctine katki sagladigim” (MEB, 2022)
belirtmistir. Mesleki ve Teknik Egitim
Politika Belgesinde ise “sosyal ve eko-
nomik sektdrlerle siki bir is birligi icin-
de mesleki yeterliligi, ahilik kaltirand,
mesleki ahlaki ve degerleri benimseyen;
yenilikgi, girisimci, Gretken ve ekonomi-
ye katma deger saglayan yetkin is glicl
yetistirilecegi” belirtilmistir. Yine “ahilik
kaltard temelinde 6grencilerin milli ve
manevi degerlere duyarliliklan artirila-

cak, fativvet ehli mezunlarin is haya-
tinda bulunmalarini saglamak amaciyla
tlke genelinde ahilik hareketi olusturu-
lacaktir” ifadelerine yer verilmistir (MEB,
2024). Ahilik sisteminin Selcuklular d6-
neminde kurulmus bir cemaat ve tarikat
teskilatidir. Kurum ayni zamanda orduya
asker yetistirmis ve hatta Anadolu'da
cikan halk ayaklanmalarini da bastirma
surecinde de gorev almislardir. Ahilik
teskilati zamanin kosullarina ve 6rgitlii
yapisindan dolayi bu misyonu Gstlenmis
olabilir. Ancak 21yiizyilda esnaf birlik-
lerine alp/alperen misyonu ylklenerek,
bu yapinin ¢evrenin giivenliginden de
sorumlu olmasi gerektigi bazi politika-
cllar tarafindan gtindeme gerilmektedir.
MEB belgelerinde “llke genelinde ahilik
hareketinin olusturulacagl” ifadesinin,
uzayin paylasildigi bu cagda, yer almasi
hayli distunduricadir.

Sonug olarak, Glkemizde mesleki ve
teknik egitim sisteminin yeniden yapilan-
dinlmasi icin yeni bir anlayisa ve politik

I~
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iradeye gereksinim vardir. Bu egitimin ¢ik- KAYNAKLAR Teknik Egitim Sempozyumu, (28-29 Ni-

tilarindan en fazla faydalananisverenlerin
cocuk isciligi ve somurtstnu korikleye-
cek politikalar topluma dayatmak yerine,
gucli bir mesleki teknik egitim sisteminin
kurulmasiicin fon saglamali ve sorumlu-
luk Gstlenmelidir. Cag disl, cocuk isciligine
dayanan, akademik egitimden yoksun
bir mesleki ve teknik egitim anlayisi ile
tlkemizin kiresel diinyada rekabet et-
mesi pek mimkin gériinmemektedir.
Bu nedenle mesleki ve teknik egitimde
basta 6gretmen yetistirmek olmak tize-
re, ortadgretim, yetiskin egitimi, meslek
yUksekokullari ve mihendislik egitiminin
yeniden yapilandiriimasina gereksinim
vardir.

Akkutay, U. (1996). Milli Egitimde
yabanci uzman raporlari Atatiirk Do-
nemi (1. baski). Avni Akyol Umit Kiiltir
ve Egitim Vakfi Yayinlari, Ankara.

Cicioglu, H. (1983), Tirkiye Cumhuri-
yetinde ilk ve ortadgretim, tarihi gelisimi
(1. baski). Ankara Universitesi Basimevi.

Clarke, K., and Polesel, J. (2013).
Strong on retention, weak on outco-
mes: the impact of vocational edu-
cation and training in schools. Dis-
course: Studies in the Cultural Politics
of Education, 34(2), 259-273. doi:
10.1080/01596306.2013.770251

Dogan, H. (1983). Mesleki ve teknik
egitimin ilkeleri ve gelismesi, Mesleki ve

san) Ankara: Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Yayinlari, No: 126.

MEB. (2022). OSB icerisine Mesleki
egitim merkezi irtibat biirosu agilmasi,
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miiddir-
[Gg0, Tanitim Kitapgigr.

MEB. (2024). MEB-Mesleki ve tek-
nik egitim politika belgesi. https: //
mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2024_09/18170207_16_09_2024_
mtgmpolitikabelgesi.pdf erisiM. 15. 12.
2024.

Ozcan, K. (2010). Mesleki ve teknik
ortadgretimde finansman harcamalar
ve maliyet, (1.baski). istanbul Ticaret
Odasi Yayinlari.



https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_09/18170207_16_09_2024_mtgmpolitikabelgesi.pdf
https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_09/18170207_16_09_2024_mtgmpolitikabelgesi.pdf
https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_09/18170207_16_09_2024_mtgmpolitikabelgesi.pdf
https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_09/18170207_16_09_2024_mtgmpolitikabelgesi.pdf

i [/ektepll
TEBESIR SAY| 34 Biitten® ARALIK-OCAK-SUBAT 2025

Diplomalar ve
c i.i r ii m ii s l I( Dr. Tutku YALCINKAYA

Gectigimiz glinlerde 17 6gretimele-  6grenci ise kazanip kayit yaptirmamis-  Aksaray Universitesiile sinirli olmadigy;
manina sahip Aksaray Universitesi Fen  ti. 2024 yiliistatistikleri boliimiin gecen  Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi bu-
Bilgisi Ogretmenligi lisans programina  sene %75,6 olan yerlesme oranindabu  lunan (iniversitelerde programa ayrilan
2 6grencinin kayrt yaptirdigl haberleri  sene keskin bir dlsts yasandigini gés-  kontenjanlar ile kontenjanlara yerlesme
paylasildi. YOK'(in (2023) istatistiklerine  teriyor. oranlari arasinda belirgin bir fark oldugu,
gore ayni bolime 2023 yilinda 41 kon- 2024 yili Yiksekogretim Girdi Gos-  hatta bazi tGniversitelere hicbir 6grenci-
tenjan ayrilmis, 31 6grenci yerlesmis, 1 tergeleri incelendiginde bu durumun  nin yerlesmedigi anlasihyor.

M
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Universite Adi Kontenjan | Yerlesen | Yerlesme Kesin Kayit Kazanip Kayit
Orani % Yaptiran Yaptirmayan
Adiyaman Universitesi 39 5 12,8 4 1
Afyon Kocatepe Universitesi 36 2 5.6 2 0
Agri ibrahim Cecen Universitesi 15 1 6.7 1 0
Akdeniz Universitesi 52 34 65,4 34 (0]
Aksaray Universitesi 41 2 49 2 0
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 47 4 85 4 (0]
Amasya Universitesi 41 1 24 1 0
Atatiirk Universitesi 52 8 154 8 0
Aydin Adnan Menderes Universitesi 41 6 14,6 6 (0]
Balikesir Universitesi 52 10 19,2 10 0
Bartin Universitesi 16 -
Bayburt Universitesi l 1 91 1 0
Bogazici Universitesi 36 36 100 36 0
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 47 9 19,1 8 1
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 31 -
Bursa Uludag Universitesi 4 27 65,9 24 3
Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi 52 12 23] n 1
Cukurova Universitesi 65 17 26,2 17 0
Dicle Universitesi 58 14 24,1 14 0
Dokuz Eyliil Universitesi 52 18 34,6 17 1
Diizce Universitesi 36 1 2,8 1 0
Ege Universitesi 52 37 71,2 36 1
Erciyes Universitesi 52 25 481 24 1
Erzincan Binali Yildinm Universitesi 1 1 91 1 (0]
Eskisehir Osmangazi Universitesi 52 28 53.8 27 1
Firat Universitesi 46 7 15,6 7 0
Gazi Universitesi 52 31 59,6 31 (0]
Giresun Universitesi 16 1 6,2 1 0
Hacettepe Universitesi 52 49 94,2 49 0
Hakkari Universitesi 1 - -
Harran Universitesi 51 12 235 12 (0]
Hatay Mustafa Kemal Universitesi 39 3 77 3 0
inéni Universitesi 65 8 12,3 8 0
istanbul Universitesi 36 36 100 34 2
Kafkas Universitesi 1 - -
Kahramanmaras Sitcl imam Universitesi 58 6 10,3 6 0
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 31 - -
Kastamonu Universitesi 14 1 71 1 0
Kirikkale Universitesi 38 10 27,8 10 ]
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 31 2 6.5 2 o
Kilis 7 Aralik Universitesi 32 2 6.2 2 o
Kocaeli Universitesi 52 15 28,8 14 1
Kitahya Dumlupinar Universitesi 36 3 8.3 3 0
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Manisa Celal Bayar Universitesi 41

Marmara Universitesi 52 44 84,6 44 0]
Mersin Universitesi 47 26 55.3 26 0
Mugla Sitki Kocman Universitesi 47 7 14.9 5 2
Mus Alparslan Universitesi 14 1 71 1 0
Necmettin Erbakan Universitesi 52 21 404 21 0
Nevsehir Haci Bektas Universitesi 47 14,9 (0]
Nigde Omer Halidemir Universitesi 47 14.9 0
Ondokuz Mayis Universitesi 52 25 48,1 24 1
Ordu Universitesi 47 2 43 2 0
Orta Dogu Teknik Universitesi 31 31 100 29 2
Pamukkale Universitesi 52 22 423 19 3
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 16 1 6,2 0
Sakarya Universitesi 48 3 6,2 2 1
Siirt Universitesi 21

Sinop Universitesi 16

Sivas Cumhuriyet Universitesi 36 5 13,9 4 1
Sileyman Demirel Universitesi 47 12 25,5 12 0
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 16 2 12,5 2 0
Trabzon Universitesi 47 3 6.4 3 0
Trakya Universitesi 41 5 12,2 5 0
Usak Universitesi 31 2 6.5 2 0
Van Yiziinci Yil Universitesi 26 8 30,8 8 0
Yildiz Teknik Universitesi 31 31 100 30 1
Yozgat Bozok Universitesi 1 1 91 1 0
Zonguldak Balent Ecevit Universitesi 1l

Tablo: Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi Bulunan Universitelerin 2024 YKS Girdi Gostergeleri

Artik pek de ciddi bir mertebe olma-
yan universite mezuniyetinin is garantisi
sunmadigl halk arasinda epeydir bilin-
mekteydi. Bir zamanlarin saygin meslegi
ogretmenligin artik o kadar “saygin olma-
dig1” da bilinmekteydi. Ogretmenler dzel-
likle pandemiden itibaren tam zamanl
birer kamu malina ve rahatca itilip kaki-
labilen birer stres topuna donismisti.
WhatsApp gruplarina dahil olmak, kisisel
cep telefonu numarasini tim velilerle
paylasmak, veli ya da 6grenci herhangi
bir zaman diliminde aradiginda ulasil-
mak zorunda birakilan bir kamu malyd
artik. Devlet okulunda calisan 6gretmen,
uygunsuz saatte arayan velinin telefonu-
nu agmadiginda veli okul mudurine si-
kayete gidebilir, okul miidurt ise velinin

karsisinda 6gretmene "bunun icin para
aliyor" diyerek "had bildirebilir"di. Clinkl
bu tirden okul middrleri icin veli yani
mabhalleli; kaybedilmemesi aksine mem-
nun edilmesi gereken birer secmendi.
Bu idareci, baska okula tayini ciktiktan
sonra bile se¢im 6ncesi eski okulunu
ziyaret ederek propaganda yapabilirdi.
Bu ugurda, kendisi de 6gretmen olan
okul idarecisinin meslektasini, calisma
arkadasini ve aslinda kendi haysiyetini
ayaklar altina almasiisten degildi. Ogret-
mene yonelik ayni tutum ve Gslup bir¢ok
Milli Egitim Midurligi'ndeki sube mi-
dirlerinde ve diger personelde de yay-
ginlasmisti. Ogretmenin bir haksizliga
hatta mobbinge ugrayip bunu bildirme-
sidurumunda bu tiirden sube miiddirleri

mobbingi uygulayana el altindan bilgi ve
destek vermeye baslamisti. Oldukga po-
pller olan “liyakatsiz yoneticiler” ithamini
savusturmak isteyen idareciler giderek
daha baskici olmaya yénelmisti. Olurda
mobbingci idareciye sorusturma agilir-
sa da sorusturmayi ylriten mufettisler
kimin tarafinda olduklarini agik¢a belli
etmekten ¢ekinmiyorlardi. Tutanaklara
idarecinin ismini bile dogru yazmadiklar
bir ciddiyetle "ylrGttikleri” sorusturma
dosyasini kapativeriyorlardi.

Bir distopya romanindan firlamis gibi
duran kokusmuslugun 6zneleri bunlarla
da sinirli degildi. Tagimal egitim yapan
koy okulunda kapatilan TEKEL'in isgileri
hademe yapilmis, hi¢bir is yapmayan ya
da riisvetle (midurden gelen raki-man-

—



TEBESIR SAYI 34

[Mektepli

ARALIK-OCAK-SUBAT 2025 =

gal) is yapan ve sayilari 6gretmenleri
gecen hademeler de 6gretmenlere zor-
balik yapabilir hale gelmisti. Kendileri o
koyde oturduklarihalde 6grencilere gelen
yemekleri 6grencilerden énce tika basa
yiyen ve bazi 6grencilerin a¢ kalmasina
neden olan hademelerdi bunlar. Og-
retmenin okul bahgesine diktigi mey-
ve fidanlarini tatilde kecilerine yediren
hademelerdi. Cocuklari ve torunlari 6g-
retmenin glizellestirmeye, kendilerinin
cirkinlestirmeye calistiklari okulda 6g-
renim goren hademeler... Cocuklarin ag
kalmasinaitiraz eden 6gretmenin cezasi
ise hademelerin maduird kiskirtmasiyd.
Bir Orta Karadeniz koytinde Dogulu 6g-
retmen olmanin bedeli, bu kigkirtmalarin
bir desiyasiiftiraile soslanmasiydi. Ancak
¢6ziimu Glneydogu'ya tayin istemekte
bulan 6gretmenin yolu bu sefer de Ale-
viler ile ayni sofraya oturmayan calisma
arkadaslariile kesismisti. Yillarca stirecek
bir dislama ve yalnizlastirma politikasi
baslamisti simdi de. Bir baska cephe
acilmisti; hizipci 6gretmenler. Stajyer
Ogretmen adaylarina dahi kimliklerine,
memleketlerine gore yakinlik gésteren
veya onlari cemberin disina iten 6g-
retmenler... “Bu 6grenci epeydir okula
gelmiyor." dediginde “"kurcalama” diyen
ogretmenler... Cocuklar ihmal-istismara
ugrarken gozlerini, kulaklarini kapayan
Ogretmenler...

Bir kisim 6gretmen cesitli bicimlerde
cezalandirlirken digerleri de éddllendi-
riliyordu elbet. Basar belgesi verilecek
ogretmenlerin seciminde sendikacilik ya
daideolojik yakinlik, hemsericilik, asiret-
cilik, akrabacilik, yalakalk gibi kriterler go-
zetiliyordu. Odiil sahiplerinden bazilari
bélgenin taninan seyhlerinin gelinleriydi.
Hak, hukuk, adalet, etik gibi kavramlar
stk hiziyla siliklesmekteydi, dirense de
bunlari yerlerine dondiremiyordu. Cep
telefonlar ile taciz edilen 6gretmene
siddet de adim adim yaklasmisti. Og-
retmenler okul binasi icerisinde tehdit
edilir, siniflarina giren veliler tarafindan
dovdlebilir, 6grencileri tarafindan bigak-

lanabilir ve hatta éldurdlebilir olmustu.
Atama ve tayinlerden duyulan kuskular
ve memnuniyetsizlikler de zaten yeni de-
gildi. Kilitlenmis tayin sisteminde 6gret-
menler hemilicinde hemdeiller arasinda
hapsolmustu. Yasamak istedikleri yerde
yasamalari liiks haline gelen 6gretmen-
ler icin okullar yari acik, sehirler de agik
cezaeviydi.

Yine de egitim fakdlteleri, Anado-
lu'nun cesitli illerindeki alt-orta sinif ai-
lelerin cocuklarina umut kaynagi olma-
ya ve aileler de imkanlarini zorlayarak
yillarca cocuklarini okutmaya devam
ediyordu. Yukarida aktardiklanim belki
sahada olmayanlarin bilebilecegi ya da
dert edinebilecegi sikintilar degildi. Hele
cocugu bir meslek sahibi olsundu... KPSS
ile atanmanin zorluklarina katlanilabilirdi
hele sinifina bir kavussundu... Sonra ne
mioldu? YKS'ye giren gencler, yaklasik iki
yil 6nce yapilan KPSS'nin bekleyisi stiren
magdurlanyla ayni kaderi paylasmak is-
temediler. Béliime girildiginde hesapta
olmayan "“Ogretmen Akademileri"ne
anlam veremediler ve gelisebilecek yeni
surprizlere kendilerini teslim etmediler.
En az 4 yil boyunca YOK'(in akademile-
rinde alacaklar egitimin, MEB'in birkag
doénemlik akademilerinin 6niinde deger-
sizlesmesini seyretmeye yanasmadilar.
Atansalar dahi alacaklar asgari (icretten
hallice (icrete razi olmadilar. Esit ise esit
olmayan (icret verilmesine ve glivencesiz
calismaya tamah etmediler.

Gelgelelim Aksaray Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi'nden eksilen 39 6g-
renciye veda eden akademisyenlerin ge-
lecegine. Burasi sonug, ¢ok ¢arpici olmak-
la birlikte bahsi gecen kurumdaki 6gretim
elemanlarina yiiklenemez. Bununla bir-
likte eski bir akademik personel olarak ve
doktorasini disardan tamamlamis bir egi-
timci olarak cok sik duydugum bir elestiri
de Gniversite 6gretmenlerinin 6grencinin
entelektuel beklentisini karsilamadigidir.
Ogrencilerin tabiriyle “slayt okuyan”, “su-
num yaptirarak ders yariten” Gniversite
ogretmenleri 6nimizdeki yillarda lisan-

siist(i 6grenci bulmakta da zorlanacaktir.
Son yillarda artan ytiksek lisans talebi
bir nevi issizligi erteleme davranisidir.
Gengler, lisansustu egitimle beklentile-
re ulasiimadiginin érneklerini gordiikge
zaman, emek, umut ve maddiyat agisin-
dan kendilerinden gotiiren bu sistemin
icinde yer almayi da reddedecektir. ilac
etken maddesi sentezlemek isteyenle-
re saglanmayan BAP (Bilimsel Arastirma
Projesi) desteklerinin 100 6rneklemli an-
ket yapmak isteyen dekan 6grencilerine
saglandigini, kurumunu yurt disinda tem-
sileden akademik personele verilmeyen
6denegin 90 km 6tedeki sehre giden bir
baska personele 6dendigini, sozde aka-
demisyenlerin kendi ekipleriyle seckin
dergilerin isimlerini taklit eden dergiler
kurduklarini, kurduklar dergilerde ken-
dilerinin hakem oldugunu ve birbirlerinin
yayinlariniyayinladiklarini, birbirlerini ca-
lismalarina haksizisim olarak eklediklerini
ve birbirlerine atif yaptiklarini, sisirilmis
yayinlarla yiikseldiklerini, kisiye 6zelilan
actirdiklarim géreceklerdir. Ne yazik ki bu
sirada (ilkemiz Giniversitelerinin uluslara-
rasi basarilarinin bu hizla yiikselmedigini,
hatta kokli Gniversitelerimizin gorece
yeni kurulmus Universitelerden daha
geriye diistiguni de goreceklerdir. Her
seye ragmen bu sahte diinyaya girmek is-
tediklerinde ise 6nlerinde sert ve asiimaz
duvarlar belirecek ve harcadiklar yillarin
birer oyalama taktigi oldugunu derin bir
hayal kirikligiyla ve 6fkeyle karsilayacak-
lardir.

iste tiim bu distopik hal yine gencle-
rin reddiyle alasagi olmaya baslayacak ve
soguk, kara bir kis gibi coken bu uzun ka-
ranlk, kendinden olmayani kucaklamakla
yok olacaktir. Belki o zaman egitim felse-
fesi derslerine egitim felsefesi doktorlari-
nin girdigi fakdltelerimiz de olur, kim bilir?

Kaynak

YOK (2023). https://yokatlas.yok.
gov.tr/lisans.php?y=100810126

YOK (2024). https://yokatlas.yok.gov.
tr/lisans-bolum.php?b=10069
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Sorunu ve Cozumu Uzerme
Bazi Dusunceler

Yiksek 6grenim yapan 6grencile-
rinin barinma veya yurt gereksinimi
sosyal ve ekonomik boyutlari bulunan
¢6zllemeyen 6nemli bir konu ve sorun
olarak uzunca bir siiredir glindemimizde
yer aliyor.

Simdilerde yasim 70'i gecse de bir
zamanlar ben de yiiksek okul 6grencisi

idim. Dogal olarak benim de nitelikli ve
uygun kosullar ile barinma/yurt bulma
gereksinimim vardi. Barinma/yurt soru-
nu konusunda ¢éziim 6nerisi konusunda
bana ilham vermis oldugundan kendi ya-
samimdan iki kesiti sizlerle paylasmak
istiyorum.

ilki kendi 6grenciligim dénemiyle
ilgili. Haziran 1968'de liseyi bitirerek
Ankara'da Miilkiye yani Siyasal Bilgiler
Fakiltesi'nde tniversite egitimime bas-
ladim. Akhimda kalan o yil merkezi giris
sinavinin Gglinctsu idi ve sinav sadece
t¢ buyuk sehirde yapiliyordu. Bu ne-
denleilk kez Cukurova'dan ayrilip Toros
daglarinin kuzeyine cikarak sinav yerim
Ankara'ya gitmek icin yollara dustim.
Yaklasik 63 bin kisinin sinava girdigini
ve merkezi sinavla 6grenci alan okulla-
rin kontenjanin kabaca 13 bin kisi oldu-
gunu hatirhyorum. Bu saylya merkezi
sinav sisteminin sonuglariyla égrenci
almayan Askeri Okullar, ODTU, Robert

Prof. Dr. Ali ihsan Karacan

Kolej, Egitim Enstitileri, iktisadi ve Ticari
ilimler Akademileri, Devlet Miihendislik
ve Mimarlik Akademileri, Yiiksek islam
Enstitiisi dahil degildi. iTU bu test sina-
vinin Gizerine kendisi de ayrica bir yazil
sinav yapiyordu.

O sirada yuksek 6grenimde (askeri
okullar disinda) barinma konusundaki
“manzarayl umumiye” ise soyle idi.

Devletin bazi yerlerdeki 6gretmen
yetistirme konusunda egitim veren okul-
lari (Yilksek Ogretmen Okullari ve Egitim
Enstituleri gibi) yatili sisteme sahiptiler.
Ogrencinin barinma ve beslenme gerek-
sinimleri okullar yani devlet tarafindan

.
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karsilaniyordu. Bazi okullarin kendile-
rinin sahip oldugu ve yonettigi 6grenci
yurtlari vardi. AU SBF, ODTU, iTU, yeni
kurulup bliylimeye baslayan Hacette-
pe Universitesi ile Devlet Miihendislik
ve Mimarlik Akademileri kendi 6grenci
yurtlari olan ve 6grencilerine sinirh bir
6lcude olsa da barinma hizmeti sunan
baslica okullardi.

Kredi ve Yurtlar Kurumu'nun Anka-
ra, istanbul, izmir ve Erzurum'da sayica
azolanyurtlarivardi. Ankara'da hemen
Hukuk Fakiltesi'nin arkasindaki yurt ile
Cebeci'deki Site 6grenci yurdu KYK'nin
yurtlarridi.

Ovyillardail 6zelidarelerinin yurt kur-
ma ve yonetme gibi bir politikalarida var
idi. Bircok ilin 6zel idaresi kendi illerin-
den Ankara ve istanbul'a giden 6grenci-
lerin kalabilecegi sinirli kapasiteleri olan
yurtlar kurmuslardi. Ornegin Ankara'da
Seyranbaglar'na giden simdiki Libya
Caddesi izerinde yurtlar bolgesi diye-
bilecegimiz bir bolgede Adana, Corum,
Giresun, icel, Kayseri gibi il yurtlari vardi.
Diger il yurtlari sehrin baska yerlerine
dagilmisti. Bunun disinda o giinlerde
5 yildizh barinma mekani olarak kabul
edilen Maltepe'deki Ko¢ Grubunun sahip
oldugu bir yurt vardi. O yillarda heniiz
ne 6zel sektor ylksek 6grenim 6grenci
yurdu isine girmis ne de cemaat-tarikat
orgitlenmeleri ile 6zel amacgh vakiflar
bugtinku gibi yiiksek 6grenim icin yurt
kurma isine el atmiglardi.

1960'liyillarin sonunda tniversitele-
rin 3 blyiik ilde toplanmasi ve 6grenci
sayisinin goreli olarak az olmasi gibi
etkenlerle de yurt olanagl bulamayan
ogrencilerin ev kiralama segenegi zor-
luklari olsa da o glinlerde hem ekonomik
hem de kiralik ev bulabilme bakimindan
da bugtinkii kadar ciddi bir sorun haline
dénlismemisti.

Yine o giinlere iliskin olarak fiyatlar
konusunda genel bir bilgi vermem ge-
rekirse 1968 yilinda KYK Kredileri ile

kamu kurumlarinin verdigi burslar 350
lira olmus; yurt Gcretleri ise 50-65 lira
bandinda degisiyor; hemen tek 6grenci
eglencesiolan sinemalarise1liraidi. Bir
somun ekmek hentiz 1lira bile olmamisti.

Ama size SBF yurdundan kisaca bah-
setmeliyim. Tarihsel olarak Mdilkiye yatil
bir okul olarak kurulmus oldugundan AU
SBF’'nin de okulun hemen yaninda 10
kath (8 Kati yurt olarak kullanilan) bir
kiz-erkek yurdu bulunuyordu. Okulun
6grenci sayisi artinca okulun icinde yer
alan yatakhaneleri disariya almak igin s6z
konusu yurt binasi yapilmisti. Yurdun
kapasitesi 850 kisi civarinda; SBF ve o
sirada ona bagli olan Basin Yayin Yiksek
Okulu'nun 6grenci kapasitesi 1.000 ki-
sinin biraz tizerinde idi. Okulun yurdu 8
kisilik ve 3 kisilik odalardan olusuyordu.
Yurtta 6grencilerin yani sira okulu bitiren
de bir yil daha yurtta kalabiliyordu. Oku-
la yeni baslayanlar ile okulu bitirenler 8
kisilik odada kalabilirlerdi. Boylece yeni
girenlere mezunlarin agabeylik yapma-
si ve onlarla kaynasmasi beklenirdi. Bir
ogrencinin 3 kisilik odaya gegcme hakki
ancak 2. Sinifta vardi. Yurtta stirekli sicak
su oldugu gibi camasir yikama ve Gt
hizmetleri de verilirdi. Tabi ki Mlkiyenin
buttin tarihinde bir bicimde isleyen ve
Muilkiyeyi Miilkiye yapan énemli etmen-
lerden birisi olan okulun yurduna sahip
olmasi ve bir tiir yatihhk stireci 12 Mart'a
giden giinlerde bozuldu ve 12 Mart ile
birlikte de tarih oldu. Yurt bugtin KYK
tarafindan isletiliyor.

ikincisi ise oglum 2000 vyilinda
ABD'de kiiclik bir kasabadaki tniversi-
tede egitime basladi. ABD'deki (iniversi-
telerin cogunda oldugu gibi okulun genis
alana yayilan biiylk bir kampisu vardi;
ilk yil 6grenciler yurtta kalmak zorunda
idiler ve yurt tahsisinde 6ncelik okula
yeni baslayan 6grencilerde idi. Ancak
ogrenciler isterlerse ve okulu bitirene
kadar da yurtta kalabilirlerdi. Okulun
yurt yatak kapasitesi de barinma soru-
nu yaratmayacak buytikltkte idi; zaten

ogrencilerin bircogu dailerleyen dénem-
de civarda kolaylikla ve uygun kosullarla
kalabilecekleri konutlar bulabiliyorlardi.
Okulun genis otopark olanaklari vardi;
ancak ilk yihnda yurtta kalma zorunlugu
nedeniyle de Ucretli olan otopark karti
(parking permit) verilmiyordu. ABD'nin
universitelerinin cogunlugu 6grencilerin
barinma gereksinmelerini karsilamada
benzerlik gosteriyor. Universite yone-
timleri 6grencinin barinma konusunu
hem 6gretimin bir parcasihem de kendi
sorunlari olarak gértyorlar.

Ekonomik ve sosyal nitelikli bir olgu
eger sorun haline gelmis ise bunun ne-
denlerinin neler oldugu ve bu sorunun
¢6zumiiniin seceneklerinin neler olabile-
cegi, nasil ve kimler tarafindan ¢ozlebi-
lecegi yada ¢ozllmesi gerektigi (izerinde
kafa yorulmalidir. Sorunun ¢6zimuniin
de hem toplumsal maliyeti enazlayan ve
toplumsal yarari da encoklayan bicim-
de ve hem de isin 6ziine uygun olacak
tarzda gerceklestirilmesinin ideal veya
uygun bir yaklasim oldugunu soyleye-
biliriz. iktisatcilar, coziimiin optimalli-
gini belirtmek agisindan “en iyi-best” ve
“ikinci en iyi-secondbest"gibi terimleri
kullanirlar. Bu yaklasim ylksek 6grenim
ogrencilerinin barinma gereksinimi so-
rununun ¢dzimiinde de gecerlidir.

Yiiksek 6greniminde barinma gerek-
siniminin karsilanmasi ve ¢6ziilmesinin
genel olarak merkezilestirilmesi ve bir
kamu kurumunca (6nce Milli Egitim Ba-
kanhgi sonra da Kredi Yurtlar Kurumu)
yerine getirilmesi ve bunun 6zel kisilerce
kurulan (bir kismu politik bir kismi da ka-
zanc giduli) yurtlar tarafindan sunulan
kapasiteyle desteklenmesi modeli nere-
deyse 75 yildir uygulaniyor. Gliniimizde
modelin basaril ve stirdirilebilir oldu-
gunu soylemek zor. Bu nedenle yiiksek
O0grenim gorenlerin nicelik ve nitelik
bakimindan artan barinma taleplerinin
hem nicelik bakimindan karsilanmasi
hem de bu talebin niteligi iyilestirilmis
mekan ve hizmetlerle karsilanabilmesi
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icin yeni yaklasimlar aramamiz yanlis
olmayacaktir.

Barinma ve yurt sorunu giinimiizde
ylksek 6gretimde neden boylesine so-
runlu bir konu haline geldi?

Kuskusuz bunun nedenlerinden bir
kismi tlkenin siyasal, ekonomik ve sos-
yal bakimdan yasadigi siirece, bu siireg
icerisinde gelinen duruma dayaniyor. Bir
baska deyisle genclerimiz ve 6grenciler
cam bir fanusta ve bir bagka ortamda ya-
samiyorlar. Ulkenin yasadigi enflasyon,
ulasim, issizlik, gliven kaybi, toplumsal
siddet, kendini ifade edebilme, gelecek
kaygisi gibi ekonomik ve sosyal sorunlar
onlari da etkiliyor ve bazi konularda da
en ¢ok etkilenenler onlar.

Sorun diger yandan buyiik élctide
kamu yonetiminin hem yiiksek 6gretime
hem de bunun kaginilmaz bir uzantisi,
parcasi olan 6grencilerin barinma ge-
reksinmelerinin karsilanmasina iliskin
yaklasimindan kaynaklaniyor.

Kuskusuz ekonominin temel calisma
mekanizmasini belirleyen arz ve talep
kurallar da bir bicimde burada isliyor.
Devlet ve yetkili otoriteler tlkenin her
tarafinda her il merkezinde yeni kamu
universiteleri kuruyor; ilce merkezlerin-
de ve kasabalarda egitimden ¢ok yerel
ekonomik faaliyete katkisi olsun diye de
fakilte ve yiiksek okullar aciyor. Diger
yandan biiylik merkezlerde de (agirlikli
olarak istanbul ve Ankara'da) cok sayida
ve surekli olarak 6zel Gniversiteler ku-
rulmasina izin veriyor. Bu 6zel tniver-
sitelerin biyudk bir kismi ise Gniversite
kurulmasinda aranan diisiik ve yetersiz
standartlar nedeniyle birer dershane di-
zeyinde. Hem politik etkenler hem de
artan genc niifus ve bu niifusun yiiksek
dgrenim talebi karsisinda YOK'Gin kamu
Ozel fark etmeden agilmasina izin ver-
digi yeni bolimler, bol kepge dagittig
kontenjanlar ile ylksek 6grenimdeki
Ogrenci sayisi olaganiisti hizla artti ve
artiyor. Buna bir de 6rgiin egitim gibi

yayginlastinlmis egitim kanallarinin ve
kabul kriterleriyle egitim standartlari
disuk ylksek lisans programlarinin
ogrencilerini eklerseniz resim tamam-
laniyor. Ogrenci sayisindaki hizh artis
barinma veya yurt talebindeki artis,
hatta ekonomik terimlerle “yurt talebi
egrisinde kayma” olarak ekonomiye
yansiyor. Ogrenci sayisinda hizl artisa
karsin yurt kapasitesi ayni hizla arttiril-
mayinca zaten dusik olan yurt kapasi-
teleri barinmayi ciddi bir sorun haline
donustirayor. Yurtlarin fiziki yapisi ve
hizmet kalitesi, egitim kurumuna olan
mesafesi de sorunun baska yond.

Yurt yatak kapasitesini bir Girtin olarak
gorirseniz ve bunun arzi da efektif yani
fiili talep edilen sayinin altinda kalirsa
ve zamanicinde de arz talep arasindaki
acikhk da giderek biiytirse ekonominin
kanunlari devreye girer. Fiyat artislari ko-
nunun bir yénu. Barinma talebi acigini
kapatabilecek olan yurtlara alternatif
olan urtnler ve baska aktorler piyasa-
ya c¢ikmaya bagslar. Yeterli yurt arzini
yapacak olanlar (KYK, Universiteler) bu
arzi yeterince artiramazlar ise piyasanin
(ve politikanin) kurallari islemeye baslar
ve vakiflar, cemaatler, dernekler, para
kazanmak isteyen girisimciler piyasaya
cikarlar ve bu arz agigini doldurmak is-
terler. Ogrencilerin barinma gereksini-
mi karsilamak siyasetcinin ya da siyasal
gruplarin gbziinde ne sadece bir barinma
mekani sunmaktir ne de ekonomik bir
olgudur. Ayni zamanda sosyal ve politik
bir konudur da. Yurtlar (ve tniversiteler)
ayrica politik gruplar icin devsirme amaci
ile kullanilabilen ya da kurtarilmis bolge
yaratabilen mekanlardir (yazida konu-
nun bu yoni ile ilgilenmiyoruz).

Konuyu bazi ana basliklar altina ele
alalim.

(A) Yuksek 6grenim yapma ve
bunu uygun ve yeterli niteliklerdeki
barinma olanagina sahip olma temel
insan hakkidir.

Anayasamiz herkesin yasama, mad-
di ve manevi varligini koruma ve ge-
listirme hakkina sahip oldugunu ifade
etmektedir (m. 17/1). Bunu saglamanin
yollarindan birisi egitimdir. Yiiksek 6gre-
tim kisiye gelecekte yasamini stirdure-
cek maddi olanaklar saglayacak beceri
ve meslek kazandirabilecegi gibi onun
manevi varligini da gelistirecektir. Bu
acidan da yiiksek 6grenim yapabilme
kisinin haklari arasinda yer almaktadir.

Anayasamiz egitim hakkini sosyal
ve ekonomik haklar ve ddevler ile ilgili
bélimde diizenlemis olup “kimse egitim
ve 6grenim hakkindan yoksun biraki-
lamaz” demektedir (m.42/1). ilkogretim
zorunlu olmasina (m.42/5) karsin yak-
sek 6gretim zorunlu olmasa bile devlet
ylksek egitim yapma hakkini kullanmak
isteyenlere esitlik ve adalet icinde egitim
kanallari agmak ve olanaklari saglamak
ve egitimi kolaylastirmakla ytkimlGddir.

Diger yandan bilim ve sanat hirriyeti
bashga altinda "Herkes, bilim ve sanati
serbestce 6grenme ve 6gretme, acik-
lama, yayma ve bu alanlarda her tirli
arastirma hakkina sahiptir” denilmek-
tedir (m.27/1). Bu agidan baktigimizda
yliksek 6gretim bilimi 6grenme hakkinin
bir yoludur.

Kapsami kanunla tespit edilen ve
dizenlenen 6grenim hakkini (m.42/2)
elde etmis yani gerekli egitimi gore-
rek ve diizenlenen sinavlari basararak
yiksek 6grenim yapma hakki kazanmig
kisinin bu hakkr anayasanin korumasi
altinda olan bir temel hak niteligini ka-
zanmaktadir.

Bu nedenle bu temel hakka sahip
olan kisinin bu hakkini kullanmasini
olanaksizlastiran veya zorlastiran engel-
leri kaldirmak, bu hakki uygun bicim-
de kullanmasini saglayacak ortamive
kosullari saglamak goérevi devletindir.
Nitekim Anayasa, devletin temel amag
ve gorevleri arasinda “kisinin temel hak
ve hiirriyetlerini, sosyal hukuk devleti ve
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adalet ilkeleriyle bagdasmayacak suret-
te sinirlayan siyasal, ekonomik ve sosyal
engelleri kaldirmaya, insanin maddi ve
manevi varliginin gelismesi icin gerekli
sartlari hazirlamaya ¢alismayi” saymak-
tadir (m. 5).

Yiiksek 6grenim yapmaya hak ka-
zanmus bir kisinin bu hakkini uygun ve
bicimde kullanabilmesi igin egitim go-
recegi okula makul ve ulasilabilir mesa-
fede bir yerde barinmasi ya da ikamet
etmesi gerekmektedir. Eger bu 6grenci
okuluna uygun mesafede olan gerekli
temel kosullara sahip nitelikte bir barin-
ma olanagina sahip olamaz ise bu onun
temel hakki olan egitim yapma hakkini
zorlastiran, sinirlayan ve hatta énleyen
bir engel haline gelir. Bu nedenle de uy-
gun barinma olanagna sahip olmak bir
temel hakki kullanmanin bir 6n kosulu,
egitim hakkinin bir parcasi haline gel-
mektedir. T.C. bir sosyal hukuk devleti
olarak yiiksek 6grenim goren 6grencile-
rin egitimlerini yapabilmeleri icin gerekli
olan uygun barinma olanaklarina sahip
olmasinin éndndeki engelleri kaldirma
ve/veya kalkmasini saglayacak sartlar
hazirlamakla yakimliddr. Bir bagka de-
yisle devletin hem kendisi 6grencilere
uygun nitelikteki barinma olanaklan
sunmali ve/veya baskalarinca sunul-
masini saglayacak kosullari hazirlamal
hem de bununicin gerekli diizenlemeleri
yapmalidir.

(B) Devlet hem “Sunum” hem de
“Diizenleme / izin Verme”ydntemleriyle
yuksek 6grenimde “Barinma/Yurt Ge-
reksiniminin”karsilanmasinda tarihsel
olarak aktif bicimde yer almistir.

Devlet yiiksek 6grenim 6grencileri-
nin temel iki gereksinimi olan barinma
veya yurt gereksinimi ile kredi/burs
seklinde finansal destek gereksinim-
lerini karsilama konusuyla eskiden beri
yakindan ilgilenmistir. Bu ilgi hem yurt
gereksinimlerini bizzat yurt kurarak
kamunun karsilamasi seklinde oldugu
gibi diger 6zel kisilerin yiiksek 6grenim

ogrencileri icin acilmasi ve isletmesini de
dlzenlenen ve izne bagl bir alan haline
getirilmesi bicimde olmustur. Bu neden-
le konuya iki ana baslik halinde kisaca
deginebiliriz.

(1) Devletin yiksek 6grenim 63-
rencileri icin barinma ve yurt sunma
hizmetini sunmasi ve bu konuya ilis-
kin dlizenlemeleri oldukca eski tarihlere
gitmektedir.

Her ne kadar Kredi Yurtlar Kuru-
mu, kurumun kurulusunun tarihgesini
anlattigl internet sayfasinda "6 Mart
1924 tarihinde yurirlige giren 430
saylli Kanun'la medrese ve imaretlerin
kapatilmasi, yiksekdgrenim 6grenci-
lerinin barinma, yemek vb. ihtiyacla-
rinin giderilmesinde sikintilara sebep
olmussa da Cumhuriyet Hiklimetleri,
bazi okullari yatili (leyli) hale getirmis ve
bir kisim medreselerin barinma yerle-
rinden yararlanmak suretiyle sikintinin
hafifletilmesine calhismistir” denilerek
yliksek 6grenimde yurt meselesinin or-
taya ¢ikmasinin kdkenini ve tarihgesini
430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
“medrese ve imaretlerin kapatiimasina”
baglasa da s6z konusu agiklamalara ka-
tilmak olasi degildir.

Bazi ylksek okullar (askeri okullar,
Mdlkiye, Tibbiye, Mihendis Mektebi
gibi) tarihsel olarak "yatili” sistemde
kurulduklarindan barinma sorunu ve
bunun ¢6zima bunlarin disinda kalan
yuksek okullarda 6grenim gorenlerle
ilgili olmustur. Bunlarin disinda kalan
ve Cumbhuriyetin devraldig tiniversite
olarak nitelenebilecek tek kurum da
Istanbul Dar(lfiinunu'dur. Zaten 430
sayill Kanun tim okullan Milli Egitim
Bakanligi'na devretmistir.

Bu konudaki ilk genel diizenleme
1949 yilinda yapilmistir. 1949 yilinda
cikarilan 5375 sayih Yiksek Ogrenim
Ogrenci Yurtlari ve Asevleri Kanunuiile
Millt Egitim Bakanligi Yiiksek 6grenim
O0grencilerinin barinmasina mahsus

yemekli ve yemeksiz yurtlarla asevle-
ri agmada ve bunlari isletmege yetkili
kihnmistir (m.1). Diger yandan Kanun ge-
cici maddesiyle baska Bakanliklar ve Uni-
versitelerce idare edilmekte olan yiiksek
Ogrenim dgrencilerine mahsus yurtlarin
(Millf Savunma Bakanhgina ait yiksek
dereceli yatili okullar ve talebe yurtlan
haric) bu kanun hiikiimlerine gore ida-
re edilmek Gzere binalari, esyalari ve
memur ve hizmetli kadrolariyle birlikte
Milli Egitim Bakanhgina devrolunmasini
ongormustr. Boylece, yiiksek 6grenim
ogrencilerinin hem barinma gereksin-
meleri devletin temel gorevleri arasinda
gorilmis hem de bu islev merkezilesti-
rilerek Milli E§itim Bakanligi tek kurum
olarak yetkili kilnmistir. Ancak 195Tde
yayimlanan 5744 sayih Yiiksek Ogrenim
Ogrenci Yurtlan ve asevleri hakkindaki
5375 sayili kanuna ek Kanun ile Gniversi-
teler ve fakltelerin kendileri tarafindan
isletilmesi sartina bagli olarak hibe veya
vasiyet edilen 6grenci yurtlarini islete-
bilmeleri kabul edilmistir.

Yiksek 6grenimin kredi ve yurt ge-
reksinimlerini etkin bir sekilde karsila-
mak amaci ile 1961 yilinda Milli Birlik
Komitesi tarafindan cikarilan 351 sayili
Yiiksek Ogrenim Kredi ve Yurt Hizmet-
leri Kanunu ile tuizel kisiligi haiz ve 6zel
hukuk hiktmlerine tabi olan bir kamu
kurumu olarak "Yiiksek Ogrenim Kredi
ve Yurtlar Kurumu” kurulmustur (m.1).
Kanun Kurumun amaciniise “yliksek 6g-
renim goren 6grencilere bu kanun ge-
regince kredi vermek, yurtlar yaptirmak
ve yurt isletmesini saglamak suretiyle
Turrk genclerinin yliksek 6grenimlerini,
sosyal ve kulturel gelismelerini kolay-
lastirmaktir"diye ifade etmistir. Kanun,
yurt meselesini yliksek 6grenim hakkini
kolaylastirici bir etken olarak belirle-
mektedir.Dizenleme ile daha dnce ¢i-
karilmig olan 5375 sayili kanun geregince
Milli Egitim Bakanligi tarafindan yonetil-
mekte olan yurt ve asevilerine ait bittin
gayrimenkuller ile tesis ve menkullerin
bu kanunun yrirliige girdigi tarihten

—
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itibaren alti ay icinde Maliye ve Milli
Egitim Bakanliklarinca goérevlendirilecek
ticer memurdan kurulan bir komisyon
tarafindan degerleri tesbit olunarak bu
kuruma teslim edilmesini 6ngdrmustdr.

351 sayili Kanunu ilke olarak kuru-
ma intikal eden veya daha sonra ku-
rum tarafindan insa edilecek yurtlarin
isletilmek Uzere Universitelere devrini
ongoriyordu (m.22). Ancak zaman
icinde uygulamada buiy(ik élciide isler-
ligini kaybeden bu hiikiim 2018 yilinda
¢ikarlan 703 sayili Anayasada Yapilan
Degisikliklere Uyum Saglanmasi Ama-
ciyla Bazi Kanun ve Kanun Hilkmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi
Hakkina Kanun Hikmuinde Kararname
ile (m.11/n) kaldinlmistir.

1961 yilinda gikarilan 351 sayili Yiik-
sek Ogrenim Kredi ve Yurt Hizmetleri
Kanunu konuyu diizenleyen temel cer-
ceve kanun olarak degisiklikler ile halen
ylrirliktedir. Nitekim s6z konusu Kanu-
nun 2016 yilinda 6761sayili Kanunla de-
gistirilen "Amac” basligini tasryan htikmi
"Yurticinde ve digsinda yiiksekdgrenim
goren ogrenciler icin yurtlar yapmak
ve bunlarinisletmesini saglamak, bes-
lenme yardimi yapmak, egitim, sosyal,
kilturel ve sportif faaliyetlerle milli ve
manevi gelismelerine katki saglamak,
ylksekégrenim ogrencilerine kredi
veya burs vermek, 6grencilerin ylkse-
kogrenimlerini kolaylastirmaktir” seklin-
de ifade edilmistir. Boylece 6grencilere
kredi verme ve yurt hizmeti sunma ile
gorevlendirilen kurumun amag ve gorev-
leri cesitlendirilmis ve ayrica "zamanin
ruhuna”uygun sekilde “milli ve manevi
gelismelerine katki saglamak” islevi de
eklenmistir.

Ancak, 703 sayili KHK (m.11) ve 1
sayili Cumhurbaskanlig Teskilati Hak-
kinda Cumhurbaskanhgi Kararnamesi’
(RG1/7/2018-30474) ile (m 186 ve 188)
Kredi ve Yurtlar Kurumu'na iligskin hi-
kiimler ilga edilmis ve Kurum bunun
sonucunda Kredi ve Yurtlar Genel Mu-

diurligi adi altinda Genglik ve Spor
Bakanhginin bir hizmet birimine dé-
nistlrdlmustur

351sayili Kanunileilgili olarak da 2021
yilinda Genglik ve Spor Bakanhgi Yurt
Hizmetleri Yonetmeligi yayimlanmistir.
Diger yandan 1 sayili Cumhurbaskanligi
Teskilati Hakkinda Cumhurbaskanligi
Kararnamesi'nin Yedinci Bolimunde
"Genclik ve Spor Bakanligi"ile bakanhga
bagli olan Kredi Yurtlar Genel Midurli-
gu'ne iliskin ilgili konular diizenlenmis-
tir. S6z konusu Kararnamede Genglik
ve Spor Bakanliginin gérev ve yetkileri
arasinda "Yurt yapmak, yaptirmak, is-
letmek, islettirmek, desteklemek ve
yurt hizmetlerine iliskin usul ve esaslar
belirlemek” de yer almistir (m.184/1/g).
Diger yandan s6z konusu Kararnameile
Kredi ve Yurtlar Genel Midurligi'nin
yurtlar ile ilgili gérev ve yetkilerine de
yer verilmistir (m.188)

(2) Yurt gereksiniminin karsilanma-
st amaciyla 6zel kisiler tarafindan yurt
acilmasi ve isletilmesi diizenlemeye tabi
bir alan haline getirilmistir.

1950 yilinda yayimlanan 5661 sayi-
Il Yiiksek 6grenim 6grenci yurtlar ve
asevleri hakkindaki kanuna ek Kanun
gercek ve tuzel kisiler tarafindan ye-
mekli ve yemeksiz 6grenci yurtlari ve
buna benzer kurumlar acilmasi ve isle-
tilmesinin Milli E§itim Bakanliginin izni-
ne bagh oldugunu ve Bakanhgin bu gibi
yurt ve kurumlari tespit edecegi esaslara
gore denetlemesini dngormustiir (m.1).
351 sayili Kanun 5661 sayill Kanun ile
getirilen ilkeyi korumustur. 5661 sayili
Kanun yapilan degisikliklerle halen y(-
rarlktedir.

2017 yihinda yayimlanan 694 sayili
Olagansti Hal Kapsaminda Bazi Di-
zenlemeler Yapilmasi Hakkinda Kanun
Hikmiinde Kararname ile bu KHK'yi
2018 yilinda yasalastiran 7078 sayih
Olagansti Hal Kapsaminda Bazi Du-
zenlemeler Yapilmasi Hakkinda Kanun

Hikmiinde Kararnamenin Degistirile-
rek Kabulii Hakkinda Kanun ile yurtla-
rin agilmasina ve agacak kisilere iliskin
ayrintili kurallar getirilmistir.

5611 sayili Kanununda yapilan énemli
bir degisiklik 2019 yilinda 7180 sayili Bazi
Kanun ve Kanun Hiilkmiinde Kararna-
melerin Degisiklik Yapilmasi Hakkinda
Kanun ile gerceklestirilmistir. Kanunun
hikm “Gergek ve tiizel kisiler tarafin-
dan yemekli ve yemeksiz 6grenci yurt-
lari ve buna benzer kurumlar agiimasi
ve isletilmesi ortaokul ve ortad grenim
dizeyinde Milli Egitim Bakanhginin,
yuksekdgrenim diizeyinde Genglik ve
Spor Bakanliginin iznine baglidr. ilgili
Bakanliklar bu yurt ve kurumlari tespit
edecekleri esaslara gore denetler” sek-
linde yeniden diizenlenmistir.

Boylece yliksekdgrenim diizeyinde
ozel kisiler tarafindan agilacak ve isleti-
lecek yurtlar konusunda izin ve dene-
tim gorevi Genclik ve Spor Bakanligina
verilmistir. Bakanlik da konuyu Genglik
ve Spor Bakanhgi Yiiksek Ogrenim Ozel
Barinma Hizmetleri Yonetmeligi ile dii-
zenlemistir.

(C) Kamu Yonetiminin benimsedigi
model ve yaklasim yiiksek 6grenimde
barinma/yurt gereksinimini karsilama-
da basarisiz olmustur.

Barinma/yurt gereksinimini karsila-
mada sosyal devlet ilkesi geregi kamu
kesimi ya da Devlet hem sunum yapan
yani yurtlar acan ve isleten taraf hem de
diizenleyici yani 6zel kesimin yurt agma
kosullarini belirleyen ve denetleyen ak-
tor olarak yer almistir. Ancak geldigimiz
noktada yurt sayisi ve yurtlarin kapasite-
si, yurtlarinkalitesi, yurtlarin sahiplik ya-
pisi dikkate alindiginda ve glinimiizdeki
verilere bakildiginda nedenleri ¢cok ve
cesitli olsa da kamunun her iki islevinin
de sonucunun acik bir basarisizlik ve
yetersizlik oldugu gorilmektedir.

Bunu bazi sayilarla gostermeye cali-
salim. Bu sayilar sadece yatak kapasitesi

M

—
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arzini gosteren rakamlardir. Yatak kapa-
sitesinin oldugu yurt binalarinin yerlesim
yerinin uygunlugu, bu binalarin hizmet

Tablo 1: Ozel Yurtlar ile
Kalan Ogrenci Sayisi

vakiflar, sahislar ve ticari isletmeler ta-
rafindan sahip olunan ve yiiksek dgre-
nime 6zgllenmis olan yurt sayisini, bu

kalitesinin ve genel genel olarak barin- S\;L;,rlzl Oléarlea:ci yurtlarin yatak kapasitesini ve yurtlarda
ma hizmetlerinin kalitesi ve fiyatlariise | kalan 6grenci sayisini elde edemiyoruz.
konunun bir baska yontduir. Ozel Yurtlar Ancak hemen belirtelim ki asagidaki

Giintmiizde yiiksek dgrenim daren- Ortao_kf“ | 1683 | 27926 | tablodan gérecegimiz gibi tniversite
cilerinin barinabilecegi yurtlari sahiplik  |-Or O8retim 1086 | 21054 | yurtlaninin sayisinin her iki ders yilinda
bakimindan 6zel yurtlar ile KYK yurtiari Yiiksek Ogretim 1.705 107.523 50 tane, bu yurtlarda kalan sayisinin da
seklinde iki ayri kategoriye ayirabiliriz. | Toplam 4474 | 156503 | 2022/23dersyilinda toplam 15.289 ve

Bunlarailiskin bazi verilere sahibiz. Milli
Egitim Bakanhg tarafindan ders yilina
iliskin olarak yayimlanan érguin egitim
istatistik verilerini iceren yayinda yer
almaktadir. 2022/23 ve 2023/24 ders
yilina iliskin yurt sayilar, yatak kapasi-
tesi ve yurtlarda kalan 6grencilere iliskin
veriler yer aliyor Bu yayinlardaki Tablo
3.6'da“Ortad gretim ve yuksek 6gretim
0zel 6grenci yurtlari ile kalan 6grenci
sayisi” sayisi yer almaktadir. Bu tablolar-
dan cikarilan veriler asagida Tablo:1'de
yer almustir.

Diger yandan s6z konusu yayinlar-
daki Tablo 3:7'de ise 6zel 6grenci yurt-
larinin tipleri ile bunlarin kapasitesi ile
kalan 6grenci sayilari yer yer almaktadir.
Burada sorun yurt tipine yani yurdun
sahipligine gore olan dagilimin egitim
kademlerine gore olan ayrintisinin ve-
rilmemis olmasidir. Bir baska deyisle
yiiksek 6grenimde kullanilan 1.813 ve
1.705 6zel yurdun yurt tipini ya da sa-
hiplik yapisini ve 6grenci dagihmini bu
yayindan 6égrenemiyoruz. Bu raporlar-
da yayimlanan verilerden dernekler,

2023/24 ders yilinda 13.071 oldugu kisi
oldugu distnilir ise dernek, vakif, ki-
siler tarafindan isletilen yiiksek 6greni-
me 6zgulenmis 6zel yurtlarin sayisinin
sirastyla 1.763 (1.813-50) ve 1655 (=
1705-50) buralarda kalan kisi sayisinin
da98.431(=113.720-15.289) ve 94.452
(=107.523-13.071) civarinda oldugunu
sOylemek yanlis olmaz.

KYK'ye bagli yurtlarinin yurt sayisi
ve bunlarin kapasitelerine ise yayindaki
4.2 sayili Tablodan ulasiyoruz. Bu tab-
loda1991/92 6gretim yilindan 2023/24

Tablo 2: KYK ve Ozel Yurtlarin Sayisi ile Yatak Kapasiteleri ve Kalan Ogrenci Sayilari;
Yiiksek Ogrenime Ozgiilenmis Yurtlarin Ve Yatak Kapasitelerinin Sayisi

2022/2023 Ders Yili 2023/2024 Ders Yili
Yurt Yatak Kalan Ogrenci | Yurt Sayisi Yatak Kalan Ogrenci
Yurt Tipi Sayisi Kapasitesi sayisl Kapasitesi sayIsl
OZEL YURTLAR 4588 445812 168.807 4474 429125 156.503
Dernek Yurtlan 3.098 200.320 72,640 3126 201.846 70.695
Vakif Yurtlan 416 70.239 31418 396 67.511 30.964
Sahis Yurtlari 330 32.058 10.360 265 25408 9.580
Kamu Yurtlari 24 5.398 3.539 29 8.064 4.628
Ticari Ozel Yurtlar 670 112.631 35.561 600 101.187 27.369
Vakif Universitesi Yurtlari 30 20.375 12.845 33 19.910 10.935
Universite Yurtlari 20 4.791 2444 17 4.326 2136
Diger Tiizel Kisiler 8 873 196
KYK YURTLARI 785 876.942 843 953.229
TOPLAM YURTLAR 5.373 1.322.754 5317 | 1.382.854
\_{UK%EK OGRENiME
OZGULENMIS OLAN YURTLAR 2.598 990.662 2,548 | 1.060.752
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ders yilina kadar olan yurt sayisi ve yatak
kapasitesi verileri yer aliyor. Diger yurt
tiplerinden farkli olarak verilen tabloda
kalan 6grenci sayisi yer almiyor. Tablo
4:3'de ise KYK yurtlarinin il ve ilce ba-
zinda sayi ve yatak kapasitesi verileri
yer almaktadir. Yiksek 6grenime 6z-
gulenmis yurtlara iliskin 2022/2023
ve 2023/2024 ders yilina iliskin veriler
yukaridaki Tablo:2'de yer almustir.

Yiksek 6grenim yurtlarinin sayisi ve
kapasitesi konusunda bazi kabuller yap-
mak durumundayiz. Yatak kapasitesiile
kalan 6grenci sayisini kiyasladigimizda
Ozel yurtlarda 6nemli bir kapasite boslu-
gu oldugu goriilmektedir. Bu da aslinda
beyan edilen yatak kapasite sayisinin as-
linda abartili oldugunu ve olasidir ki fiilen
kullarmm niteligi olmayan veya tasimayan
yatak sayisi bildirimi yapildigini diisiin-
dirmektedir. KYK yurtlarinin timandn
ylksekogretim yurdu oldugunu kabul
edersek bu tablolardan ¢ikarsayacagimiz
Ozel yurtlar KYK yurtlari toplami olmak

W,

g e Lo

‘;fi bt = R o'
ST HIORUL,

VAACAGIZIN

N

lzere 2022/23 ders yilinda toplam 2.598
(=1.8134785) ve 2023/24 ders yilinda
ise toplam 2.548(=1.705+843) yurt yiik-
sek 6grenim 6grencilerinin kullanimina
0zgllenmistir.

istatistiklerdeki uyumsuzluk nede-
niyle bir kez daha elma ve armutlari
toplayacagiz yani ylksek 6grenime 6z-
gllenmis 6zel yurtlarda kalan kisi sayisi
ile KYK yurtlar yatak kapasitesi sayisi
rakamini toplayarak yiiksek 6grenimde
yurtlarda kalan kisi sayisina ulasacagiz.
Boylece 2022/23 ders yilinda 990.662
(=113.720+876.942) ve 2023/24 ders yI-
lindaise 1.060.752 (=107.523+953.229)
sayisina ulasacagiz.

Bu sayisal veriler yani sira kuskusuz
bu yurtlarin okullara olan mesafesi ile
yurtlarin barinma kalitesi gibi nitelige
iliskin 6zellikler de 6nemli.

Yine YOK verilerine gore 2022/236g-
retim yilinda 6.240.078'i devlet (iniver-
sitelerinde 735.433'G vakif Giniversite-

lerinde, 10.631i vakif meslek ytiksek
okullarinda olmak tzere 6grenim go-
ren toplam 6grenci sayisi 6.950.142
kisidir. 2023/ 2024 yilinda ise 6grenci
saylis1 2.822.626'1 On Lisans; 3.740.07Ti
Lisans; 409.559'u Yiksek Lisans ve
108.933'li doktora olmak tizere toplam
Ogrenci sayisi 7.081.189 kisidir.

2022-2023 egitim Ogretim yilinda
universitelere toplam 1.846.654 kisi yeni
kayit yaptirmistir. Bunlardan 1.620.688'i
devlet Giniversitelerine, 221.494'( vakif
niversitelerine, 4.472'si vakif meslek
ylksekokullarina kaydolmustur.

Kabaca hesap yaparsak mevcut yurt
kapasitesi arzi toplam yiiksek 6grenim
ogrenci sayisinin 2022/23'de %14,3'G;
22023/24'de ise %14,9'udur. Sadece
Onlisans ve lisans 6grencilerini dikkate
aldigimizda bile bu oran 2023/24 ders
yilricin %16,2'ye ¢cikmaktadir.

Kuskusuz bu genel ve ortalama bir
rakamdir ve okullara, sehirlere gore
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degisme gosterecektir. Ancak bu genel
ortalama oranin ¢ok dustk oldugunu
soylemeliyiz. Yurt aciginin bir kisminin
okulu ile ailesinin ayni sehirde olanlar
tarafindan massedildigini kabul etsek
bile yine de rakam ¢ok duistiktdir. Kaldi ki
istanbul, Ankara ve izmir gibi mega met-
ropollerde 6grencinin okuluiile ailesinin
ayni sehirde olmasi basta mesafeler ve
ulasim zorluklari nedeniyle bazen anlam
ifade etmeyebilir ve 6grencinin ailesin-
den ayri barinma gereksinimini ortadan
kaldirmayabilir. Diger yandan mevcut
yurt kapasitesi 2022/23 6gretim yilin-
da 6grenim gdérmeye baslayan 6grenci
sayisinin bile altinda, yarisi dizeyinde
(%53,6) kalmustir.

Bir baska sorun basta istanbul, An-
kara, izmir gibi biiyiik metropollerdeki-
ler olmak tzere 6grencilerin kaldiklan
yurtlarin 6grenim gordukleri okula olan
uzakhg, kamu ulasim hatlari Gzerinde
olup olmadiklari, ulasimim kolay olup
olmadigl ve yurtlarin yapi niteligi ve
verilen hizmetin kalitesi de énemli bir
konudur. Kuskusuz bu konuda miinferit
olarak degerlendirildiginde yurtlar ara-
sinda buyik farkliklar olmasi dogaldir.
Bazi yurtlar bu acidan ¢ok iyi ve uygun
iken bazilari tersine yurt olarak niteligi
cok diisiik mekanlar olabilir.

Yiiksek 6grenim ogrencilerinin ba-
rinmaya iliskin sorunlarini, yurtlarin
hizmet kalitesini ve 6grenci memnu-
niyetini arastiran (ve ¢cogunlugu anket
yontemini kullanan) cok sayida saha ca-
lismasi bulunmaktadir. Kaynakg¢ada veri-
len bu ¢alismalarin bir kisminin kullanilan
yontemler, 6rnek kitlelerinin kapsami
ve ulasilaniyimser sonuglar bakimindan
ihtiyatla okunmasi gereken calismalar
oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.
Cahsmalar 6grencilerin devlet yurtlarini
tercihte birinci etkenin maddi neden-
ler oldugunu ya da égrencilerin maddi
zorluklari nedeniyle bu se¢imi yapmak
zorunda kaldiklarini géstermektedir.
Bir diger tercih neden de bu yurtlarin

daha gilivenli olduguna iliskin kanidir.
Ogrencilerin kamu yurtlarindan mem-
nuniyetlerini arastiran saha ¢alismala-
rinin cogunlugu memnuniyet diizeyini
diistk veya ortanin altinda oldugunu
bulmuslardir. Az sayidaki calisma ise
memnuniyeti orta diizeyde bulmustur.
Yurtlarin fiziki yapi olarak uygunsuzlugu,
fiziki kapasitenin (izerinde yatak kapa-
sitesi olusturulmasi, kapasiteden fazla
ogrenci alimi, ders calisma mekanlarinin
yetersizligi ve ders calisma zorluklari, gii-
rulti ve yuksek ses olmasi, 1sinma, te-
mizlik, hijyen, odalarin kalabalik olmasi,
kantin-kafeterya-lokanta hizmetlerinin
temizligi sorunu ve yetersizligiile kalite
ve fiyati, internet, camasirhane hizmet-
lerinin yetersizligi ya da yoklugu, yone-
tici-ogrenciiliskileri ve ulasim zorluklari
en énemli sorunlar ve memnuniyetsizlik
nedenleri olarak bulunmustur. Kuskusuz
yurtlar arasindaki nitelik farklar 6grenci
memnuniyetin etkileyen dnemli bir ne-
dendir. Bir calismaya gore istanbul'daki
bir kiz yurdunda 10 kisilik odada kisi ba-
sina diisen alan 2,24 metrekaredir. Bir
baska yurtta odalarda hava degisimiicin
acilan pencere ylizeyi ise sadece 0,56
metrekaredir. Diger yandan yurtlarin
nitelik farklarinin kalan 6grencilerin ba-
sarisi Uzerinde etkisi olup olmadigi da
arastirilmistir. Bunu ayniildeki yurtlarda
arastiran bir calismaya gore, genel olarak
standardi ytiksek yurtlarda kalan 6gren-
cilerin basarilarinin daha ytiksek oldugu
tespit edilmekle birlikte bu sonucun bazi
fakiltelerde istatistiksel olarak anlaml
olmadig gorilmustir. Bu konuda ya-
pilan bazi calismalar asagida kaynakca
olarak verilmistir.

(D) Yuksek ogrenin ogrencilerinin
barinma gereksinmelerini karsilama
yontem ve uygulamasi yeni bir bakis
acistyla ele alinmali ve yeniden diizen-
lemelidir

Yukarida belirttigimiz gibi ytiksek
Ogrenim dgrencilerinin barinma gerek-
sinmeleri diizenlenmeye tabi tutulmus

bir alandir. Ancak yine belirttigimiz gibi
uygulana gelen model ylksek 6grenim
ogrencilerinin  barinma/yurt talebini
genel olarak ne nicelik ne de nitelik ba-
kimdan karsilayabilmistir. Bu nedenle so-
runun ¢éziminde ilerleme ve iyilesme
amaciyla yeni bir bakis agisiyla konunun
yeniden dlizenlenmesinde yarar vardir.

Bu konudaki bazi dustincelerimi
asagida 3 baslik altinda paylasmak is-
tiyorum.

(1) Yiiksek 6grenin 6grencilerin
barinma gereksinimi talebini birincil
olarak ve kim (ya da kimler) karsila-
malidir?

Yeni modelde diizenlemeye tabi tu-
tulan bir alan olarak ytiksek 6grenimde
barinma olanaklarinin sunumu iki ana
kanaldan yapilabilir:

(i) Barinma/yurt arzinin “birincil ka-
nal”yiiksek 6gretim kurumlarinin kendi
ogrencilerine sunmakla yikimli olduk-
lari barinma/yurt olanaklaridir.

(ii) “ikincil kanalda" ise halen barinma
olanaklari sunan KYK ile belediyeler ve
diger kamu kuruluslari, vakiflar, dernek-
ler, 6zel kisilerce sunulan yurt olanaklari
bulunmaktadir.

Birincil kanal, zorunlu bir barinma/
yurt arzi kanali iken ikincil kanal ise bi-
rincil kanali destekleyen arzlardir.

Bu iki kanal barinma/yurt sunumu-
nun dizenlenmis olan alanidir. Bunun
disindaki ev/konut kiralama yontemiile
barinma gereksinimini karsilama ise 6zel
hukuk alaninda kalan, kamu kurumlari
ile Gniversiteleri diizenleme ve gozetim
acisindan ilgilendirmeyen bir konudur.

Bu ayinmdan da anlasilacag gibi dii-
zenlenmis alanda kalan yiiksek 6grenin
ogrencilerin barinma/yurt gereksinimi
talebini birincil olarak ya da bir baska
deyisle dncelikli olarak bizatihi 6grenim
gordiikleri ylksek okul/universite kar-
silamahdir. Bu ytikim konusunda kamu
ve vakif Giniversiteleri arasinda bir ayirim

—
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olmamalidr.

Bu yurt kapasitesi bizatihi Gniver-
sitenin kendi tlizel kisiliginin sahip
oldugu yurtlar olmaldir. Universite ile
iliskilendirilen diger vakif ve benzeriyan
kuruluslar ve érgutlerin sunduklar ka-
pasiteler ikincil kanal sunumlar olarak
kabul edilmelidir.

Devlet Gniversitenin talebi halinde
Kredi ve Yurtlar Genel Midurligi'nin
sahip oldugu ve diizenlemelerle iniver-
sitelerin sahip olacagi yurtlarda aranan
niteliklere uygun olan bazi yurtlarin sa-
hiplik ve yonetiminiilgili kamu Gniversi-
telerine devredebilir. Vakif Giniversitele-
rine devir ancak cari pazar degeri lizerin-
den pesin satis yoluyla yapilabilmelidir.

(2) Yiksek 6grenimde 6grencilere
sunulacak olan barinma mekan ve ola-
naklarinin arzi konusundaki temel ilke
ve yukimlilikler neler olmali ve bunun
belirlenmesi ya da diizenlenmesi ve
gOzetimi kim tarafindan yapilmalidir?

Temel amag 6grencinin okulunun
yaninda veya yakininda, yirtylds me-
safesinde kalitesi yliksek, yonetiminin
Ogrenciyi ve 6grenciye hizmeti dncele-
digi, ekonomik olarak uygun kosullarda
fiyatlanmis olan mekanlarda ve yurtlarda
kalitesi yiiksek hizmet alarak konakla-
yabilmesini, kalabilmesini saglamaktir.

Bugtinki kamusal yurt kurma sistemi
agirlikli olarak buldugu herhangi bir ar-
saya gelisiglizel yurt binasi yapma veya
buldugu herhangi bir binayi yurda do-
nistirme odakl oldugundan daha bas-
tan 6grenciyi, onun egitimini ve onun
okuluile baglantisini 6ncelememektedir.
Yurt binalarinin nereye yapildigi 6nemli
oldugu gibi bunlarin mimarisinin 6gren-
cilerin gereksinmelerini eksiksiz karsi-
layacak sekilde dizaymi da énemlidir.
Diger yandan sunulan hizmetin kalitesi
de 6nemlidir; 6grenci yurt bulduguna
dua etsin anlayisi barinma hizmetinin
kalitesini ve bunu strekli iyilestirmeyi
onceleyemez. Bir diger etken de hizme-

tin fiyatlanmasidir. Yurtlarin yénetimini
ve barinmayla ilgili verilmesi gereken
hizmetlerin sunumunu taseronlastir-
ma hem hizmet sunumunun kalitesini
olumsuz etkiler hem de hizmetin fiyatini.

Birincil kanal, yani Gniversiteler ta-
rafindan sunulacak olan ve bizatihi bu
kurumlarin mulkiyetinde olan barinma/
yurt hizmetleri konusunda ikincil di-
zenlemeleri yapma ve kurallarin go-
zetimi ile gorevli kurum YOK olmalidir.
Yiksek 6gretim kurumlarinin sektorel
diizenleyici ve denetleyici otoritesi ol-
dugundan ve barinma/yurt konusu da
egitimin ayrilmaz bir unsuru oldugundan
bu konuda gorev ve yetkili kamu otori-
tesinin YOK olmasi olagandir.

Bu nedenle yasal diizenleme geregi
oldugunu soylemeliyim. Burada iki se-
cenek vardir. Birisi bu konuda kisa 6zel
bir diizenleme (kanun) yapilabilir.

ikinci secenek ise ilgili mevzuata
(2457 sayill Kanun) YOK'lin gorevleri
(m.7) arasina tniversitelerin yurt kurma
ve yonetmeleri konusunda diizenleme
yapma yetkisiile bu konudaki bazi temel
ilkler eklenmelidir. Diger yandan Yiiksek
Ogretim Kurumlarinin gérevleri (m. 12),
Universite Yonetim Kurulunun (m.15) g6-
revleri, Vakif Gniversitelerinde mtevelli
heyetin gorevleri (ek m. 5) arasina yurt
kurmaiileilgili konularda karar alma yet-
kisi verilmeli ve hukuksal sorumluluk
yiiklenmelidir. Ogrencilere barinma/yurt
sunma konusundaki ilke ve kurallarin
belirlenmesi ve uygulanmasinda kamu
universiteleriile vakif Gniversiteleri ara-
sinda ayinm yapilmamalidir.

YOK'tin diizenleme yapma yetkisinin
kapsamini belirleme acisindan bazi te-
mel ilkeler olmahdir:

(i) Bu konuda temel ilke her Giniver-
sitenin lisans ve yliksek lisans icin farkh
olmak tizere 6grencilerinin toplaminin
en az belirli bir oraninda yatak kapasi-
tesi olan yurtlara sahip olmasi zorun-
lugu aranmalidir. Bu oran yani “yatak

kapasitesi/dgrenci sayisi” orani lisans 6g-
rencileri icin 3/5 bir baska deyisle de %
60 olmalidir (benim génliimden gecen
%75'tir). Yuksel lisans icin ise 2 ya da
%50 olmalidir. 10.000 lisans ve 2.000
Yiiksek lisans 6grencisi olan bir Giniver-
sitenin 6grencilerine sunmasi gereken
en az yatak kapasitesi (10.000 x 0,60)
+(2.000 x 0,50) = (6.000 +1.000) =
7.000 olmalidrr.

Bu oran en az orandir. Universitenin
farkh sehirlerde ya da idari yerlesim-
lerde yer alan yerleskeleri/kampsleri
ve/veya fakilte ya da yiiksek okullan
icin kapasite ylikim ayri ayri hesap-
lanmalidir. Bu 6zellikle yurt ¢apinda
il merkezinde kurulan ancak ilceler-
de ve beldelerde fakiilte/yiiksek okul
acan universiteler ve bunlarda 6grenim
goren O6grenciler agisindan 6nemlidir.
Ornegin, Balikesir Universitesi'nin Bali-
kesir Kampsi, Burhaniye Uygulamal
Bilimler Fakultesi ve Edremit Sivil Ha-
vacilik Yuiksek Okulu, Altinoluk Meslek
Yuksek Okulu gibi. Diger yandan ayni
sehir icinde olsalar bile Universitenin
farkh yerlerde olan kampusleri icin ka-
pasite yikimu ayri ayri hesaplanma-
lidir. Ornegin istanbul Universitesi'nin
Avcllar ve Beyazit kampiisleri gibi. Ya da
Istanbul Ticaret Universitesi'nin Siitllice
ve Kiguik Yal kampdsleri gibi.

(i) Universitenin ogrenci kontenjani
sahip oldugu barinma/yurt yatak ka-
pasitesine gore belirlenmelidir. Kade-
meli bir bicimde belirli bir gecis donemi
(kanimca en gec¢ 5 yil) icinde %60 ve
% 50 oranlarina ulasim saglanmalidir.
Bu gecis dénemi icinde YOK tarafindan
Universiteye verilecek olan toplam yeni
6grenci kontenjani da bu hedef ve gecis
stiresi dikkate alinarak belirlenmelidir.

Gecis asamasi tamamlandiktan son-
ra (6nciyil ile birlikte) artik Gniversiteye
yeni alinacak 6grenci kontenjani yurt
yatak kapasitesine gore belirlenmeli-
dir. Bir baska deyisle ertesi 6gretim yi-
linda yurt kapasitesine gore yapilacak

—
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hesaplamayla yeni kontenjan toplami
verilmelidir. Temel ilke su olmalidir: ne
kadar yatak kapasitesi o kadar 6gren-
ci. Ornegin Universitenin gelecek yil
acik yatak kapasitesi lisans icin 900 ise
bu Gniversiteye ancak1.500 yeni lisans
6grencisi (900/0,60=1.500) kayit yapa-
bilme kontenjani verilmelidir. Bu sayiyi
fiili durumlarla asma girisimlerine karsi
YOK gerekli 6nlemleri almalidir.

(iii) Yurtlarin ve yurt kapasitelerinin
nicelik ile niteligi kanun ve YOK tara-
findan belirlenen standartlara uygun
olmalidir. Konu YOK tarafindan diizen-
lenmeli, denetlenmeli ve her yurda 6n-
ceden belirlenmis standartlar cerceve-
sinde hem YOK tarafindan hem de yurtta
kalan 6grenciler tarafindan yilda bir kez
skor, puan verilmelidir. YOK tarafindan
uyumu saglayacak onlemler ve yap-
tinmlar 6zel-vakif ayirimi yapilmadan
Universitelere uygulanmalidir.

(iv) Universitelerin yurtlarin yéne-
timi konusunda bir tst komite kurma-
si ve bu komitede Universitenin idari
personelleri ve 6gretim Uyeleri yani
sira 6grenci temsilcilerinin de bulun-
masi yararli olacaktir. Konu genel olarak
YOK tarafindan diizenlenip buna daya-
I ayrintih diizenleme her Gniversitenin
kendisi tarafindan yapilabilir.

(3) Barinma gereksinimi karsilayacak
mekanlarin yerlesim yeri, tasimasi gere-
ken nitelikler, fiyatlamasi konusundaki
temelilkeler ve standartlar neler olmali
ve kim tarafindan diizenlenmelidir?

Bu konuda kanunile belirlenen temel
ilkeler cercevesinde ikincil diizenleme ve
bunun gozetimi YOK tarafindan yapilma-
lidir. YOK tarafindan yapilacak diizen-
lemeler ¢ercevesinde yurtlarin yapimi,
yonetimi ve fiyatlanmasi konusundaki
kararlari her Universitenin kendisine

birakilmalidir. Ozellikle yurtlarin giinliik
yonetimi, yurtlardaki davranis kurallari,
uygulanacak idari tedbirler 6nceden ya-
zil kurallar olarak tiniversiteler tarafin-
dan belirlenerek Gniversitenin internet
sitesine konulmali ve gerekli gérilenler
de yurt binalarina asiimalidir.

Yurtlarin mekaniilke olarak kapali ve
cevrilmis bir alanda yerleske (kampds)
tarzinda konuslanmis olan Gniversiteler-
de yerleske alanininicinde olmalidir. Bu
ilkenin bir yerleske tarzinda konuslan-
mayan 6zellikle sehir ii Gniversitelerde
egitim binalarinin bulundugu mekanin
yaninda ve cevresinde olmalidir. Or-
negin Ankara Universitesi'nde Cebeci
yerleskesinde yer alan veya istanbul
Universitesinin Beyazit yerleskesinde
konuslanan okullarin  égrencilerinin
yurt gereksinimi kapasitesi bu okulla-
rin uzantisi veya etrafindaki binalarda
karsilanmalidir. Bu sehir ici 6zel vakif

-
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universiteleri icin de gecerlidir.

Yurtlardainternet, ders calisma oda-
lari ve kantin-kahvalti ve belirli kapasi-
tenin (izerindekilerde yemek ve bunlara
6zgllenmis salon olanaklari olmali, sicak
suyu akmali, camasirhane-(itu hizmet-
leri bulunmalidir. Kuskusuz 6grencilerin
gereksinmeleri zamana bagli olarak de-
gisecegini, yeni anlayislar ve yeni tek-
nolojiler bu konuda gereksinmelerin de
degismesine neden olacaktir.

Yurtlarda barinma1-3 kisilik odalarda
sunulmali ve bu konuda her yurtta oda
dagilimi dengeli olmalidir. Yatak olanak-
larinin sunuldugu mekanlarin asgari kisi
basina metrekare biyikligi YOK di-
zenlemesi ile belirlenmelidir.

Yurtlarda konaklama bedeli aylik
olarak belirlenmeli ve aylik bedel Kredi
ve Yurtlar Genel MidirlGga tarafindan
belirlenen kredi miktarinin %20-25'i
araliginda olmaldir. Ogrenci isterse
yurtlarda tiim yil konaklayabilmelidir.

Kaynakga:

Diizenlemeler:

430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu (RG
6/3/1924-63 ve 7/4/1924-68)

5375 sayili Yiiksek Ogrenim Ogrenci Yurt-
lari ve Asevleri Kanunu (RG 3/5/1949-7197)

5744 sayil Yiksek Ogrenim Ogrenci
Yurtlan ve Asevleri Hakkindaki 5375 sayili
Kanuna Ek Kanun (RG 2/3/1951-7748)

5661 sayili Yiksek Ogrenim Ogrenci
Yurtlan ve Asevleri Hakkindaki Kanuna Ek
Kanun (RG 1/4/1950-7472) (Giincel metin
icin https://www.mevzuat.gov.tr/Mevzuat-
Metin/1.3.5661.pdf )

351sayil Yitksek Ogrenim Kredi ve Yurt
Hizmetleri Kanunu (RG 22/8/1961-10887)
(Glncel metin icin https://www.mevzuat.
gov.tr/mevzuatmetin/1.4.351.pdf )

2547 Sayil Yiiksek Ogreti Kanunu, (RG
6/1171981-17506)

6761 sayili Kamu Mali Yénetimi Kontrol
Kanunu ile Bazi kanunlarda Degisiklik Ya-
piimasi Hakkinda Kanun (RG 24/11/2016-
29898)

694 sayili Olaganiistii Hal Kapsaminda
Bazi Diizenlemeler Yapilmasi Hakkinda Ka-
nun Hilkmiinde Kararname (RG 25/8/2017-
30165)

7078 sayili Olaganiisti Hal Kapsamin-
da Bazi Diizenlemeler Yapilmasi Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararnamenin Degistiri-
lerek Kabull Hakkinda Kanun (RG 8/3/2018-
30354 Miik.).

7180 sayili Bazi Kanun ve Kanun Hiik-
munde Kararnamelerin Degisiklik Yapilmasi
Hakkinda Kanun (RG 5/7/2019-30822).

1sayill Cumhurbaskanhg Teskilati Hak-
kinda Cumhurbaskanhgi Kararnamesi' (RG
1/7/2018-30474)

Genglik ve Spor Bakanhg Yurt Hizmetleri
Yonetmeligi (RG 9/4/2021-31449)

Genglik ve Spor Bakanlhg Yiiksek Ogre-
nim Ozel Barinma Hizmetleri Yonetmeligi
(RG 9/9/2022-31948)

Yiiksek Ogrenim Ozel Barinma Hizmetle-
ri Yonergesi https://kygm.gsb.gov.tr/Public/
Edit KYGM/O12014/0zel%20barin-
ma%20yonerge.pdf

Yayinlar:

i. Akhun - R. Onsoy -E. Ozgiiven - N.
Fidan-Y. Baykul (1988), Yurtkur Yurtlarinda
Barinan Ogrencilerin Beklenti ve Problemle-
ri, Yiiksek Ogrenim Kredi ve Yurtlar Kurumu
Yayini.

E. Arli(2013), Barinma yerinin Gniversi-
te 6grencilerinin kisisel ve sosyal gelisim ve
akademik basar Gizerindeki etkilerinin odak
grup gorismesiileincelenmesi. Yiiksekdgre-
tim ve Bilim Dergisi, Cilt 3, Say1 2,5.173-178.

N. Ayaz - S. Basdag (2016), Universite
Ogrencilerinin Ozel Yurt Satin Alma Davra-
nisi: Karabiik ili Ornegi, Karabiik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Ozel Sayi
2,5.79-98.

E. Cengiz, E. (2003). Toplam Kalite Y6-
netimine Gegis Siireci ve Yurtkur Trabzon
Yurdu MudurlGgi'nde Bir Uygulamasi. Ya-
yimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz
Teknik Universitesi.

F. Dilseker(2011), Devlet ve Vakif Univer-
sitelerinde Hizmet Kalitesi, Ogrenci Mem-
nuniyeti, imaj, Sadakat ve Tavsiye Etme
Arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiksek
Lisans Tezi, Usak Universitesi Sosyal Bilim-
ler Enstitusd, Usak.

A.F. Ersoy-F. Arpaci (2003), Univer-
site Ogrencilerinin Konut Kosullarinin ve
Konutta Yasamayi Tercih Etme Nedenleri-
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Neoliberal-Antroposen Cagda Elestirel
Pedagoji Calismalarinin Bir Parcasi
Olarak Eko-Elestirel Pedagoji Calismalari

Gundmazin en énemli sorunlarin-
dan biri, kuskusuz ekolojik bir felakete
dogru surikleniyor olusumuz ve diger
konularda oldugu gibi bu konuda da ¢6-
ziim 6nerileri noktasinda manipdile edil-
memiz, yanls bir bilince sahip olmamiz-
dir. Bugtin alinan basit 6nlemler durumu
sadece ¢ok kiiciik oranda geriletmek-
te, sorunun 6ztine dokunmamaktadir.
Cuinkd sorunun 6zi Homo economicus,
yani diinyay ve iliskileri kar ve arti-deger
merkezli bir perspektiften ele alaninsan
ve diinya tasavvurudur. Burada sorunun

=T

“Doktora Ogreneisi, Ar'zl%rfi'ra:L"hw.'ll(_é-rsitesi,'Eg[tim Yénetimij
Bilim Dall. E-posta: muharrem0662@dmail.com. .

6znesi de 6nemlidir. Bu baglamda re-
tim iliskilerinin yeniden diizenlendigi
sistemin adi neoliberalizm olsa da bu
iliskileri organize eden ve idame ettiren
6zne halainsandir. insan ve dogailiskisi-
nin ezen-ezilen iliskisi biciminde yapilan-
dinldigi glinimiiz neoliberal-antroposen
(antropocentric)' caginda doga bir tiike-
tim nesnesi, bir meta olarak goriilmekte;
hiz, bllylime ve kar icin doga ve dogadaki
kaynaklar tiiketilmektedir. Bugiin hala
geri dondurilebilecek bir noktada olan
ekolojik kriz/ yikim, toplumlarin ve do-

Eon
3

=

gadaki diger canllarin yasamlariniolum-
suz yonde etkilemeye devam etmekte-
dir. Bireylerin ve topluluklarin ekolojik
krizler noktasinda bilinclenmeleri onla-
rin ekolojik krizlere midahalelerinde ve
ekolojik krizlerin geriletilmesi, ortadan
kalkmasi icin micadelelerinde biiyk bir
onem tasir. Ayrica bu biling, bireylerin ve
topluluklarin dogayi dikkate alan, doga
ve insan birlikteligini, esitligini 6nemse-
yen kararlar almalarini, politika yapicilara
da bu kararlar uygulamalari yoniinde
baski kurmalarini saglayabilmekte, kimi

1Antroposentrizm: insani diinyanin merkezi ve varsaydigi canlilar hiyerarsisinde piramidin ilk sirasinda géren, “insan merkezli” degil “insan merkezci”

yaklasim.
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zaman da Zapatistalar ve Topraksizlar
gibi toplumsal hareketlerde oldugu gibi
ekolojik yasam alanlarinin insasina kat-
ki sunabilmektedir. GinimUuzde bu tarz
bir bilinclenmenin olusumuna katkilar
sunabilecek okullarda ise acik ve gizli
mifredatlar yoluyla neoliberal ve antro-
posentrik politikalarin normallestirilme-
leri diger toplumsal sorunlar konusunda
oldugu gibi ekolojik sorunlar konusunda
da sorunlarin gercek nedenlerinin anla-
silmasini, konunun sosyo-ekonomik bir
perspektifle sorunsallastirilmasini, bu
konular icin 6grenci ve 6gretmen ara-
sinda gelisebilecek olasi bir diyalogu,
problemi tanimlamayi ve nihayetinde
bilinclenmeyi engellemektedir.

Etimolojik bir incelemeyle bakildigin-
da Gadotti'ye (2011) gore pedagoji soz-
cuginin kékeni Yunancadir ve pedagoji
Eski Yunancada “cocuklaryénlendirme
rehberi (guide to lead children)” anlami-
na gelmekle birlikte antroposentrik bir
0ze sahiptir; dahasi tim klasik pedagoji-
ler antroposentriktir (Gadotti, 2011, 21).
Klasik pedagojilerden farkli olarak eko-e-
lestirel pedagojiise bir yery(izii bilincin-
den hareket etmekte ve antroposentrik
paradigmanin ve baslangic noktasi olan
yery(zU bilincinin de 6tesine gecerek
farkl toplumsal ve etik kodlarla yery(iz(i
yurttashgini dncelemekte, yeryiizi yurt-
tashgl pratigi icin hareket etmektedir.
Burada artik insan ve doga bir biittindir,
aralarinda bir hiyerarsi degil dinamik bir
harmoni, heterarsik (Gadotti, 2011) ve
rizomatik bir iliski vardir. Kahn (2010, 18)
ekopedagoji ifadesini? tercih etmekte ve
ekopedagoiji hareketininilk donemlerini
soyle 6zetlemektedir: Ekopedagoji ha-
reketi ilk olarak 1992'deki Rio Yerytizii
Toplantisindan sonra dikkat ¢ekmis ve
bliyimeye baslamistir. Bu toplantidan
sonra cevre eksenli temalar Brezilya'da
yaygin bir bicimde konusulmaya, ele
alinmaya baslanmistir ve yine bu top-
lantinin ardindan entelektleller cevre
hareketlerini yaygin bir bicimde des-
teklemeye baslamistir. 1999'da Paulo

Freire Enstitist, Yerylzi Konseyi ve
UNESCO tarafindan 1. Uluslararasi Egi-
tim Perspektifinden Yerytizii S6zlesmesi
Sempozyumu gerceklestirilmis, bu sem-
pozyumuda1. Uluslararasi Ekopedagoji
Forumu izlemistir. Ardindan Paulo Freire
Enstitiileri tarafindan ve Yerytizii S6zles-
mesi inisiyatifiile konuile ilgili atlyeler,
dersler, seminerler vb. devam etmistir.
Gadotti'ye gore de ekopedagoijiile eles-
tirel pedagoijiyiiliskilendirmek icin bolca
sebep vardir. Ekopedagoji hareketinin
koken olarak Paulo Freire'nin ulkesi
Brezilya'dan dogmasi ve Paulo Freire
Enstitiist tarafindan konu ile ilgili cahs-
malarin yapilmasi Gadotti (2011) icin bu
iliskinin gostergelerinden biri olarak dii-
sundlebilir. Kahn (2010) “cevre egitimi”,
“cevre okuryazarhg” gibi calismalarin
Kuzey Amerika, Avrupa ve Avusturalya
merkezli oldugunu ancak “(elestirel)
ekopedagoji"nin 1990l yillar itibariyle
Latin Amerika'da gelisen ve buytiyen
bir hareket oldugunu séylemektedir.
Latin Amerika'da gelisen ekopedagoji
hareketi ekolojik yikimi sosyokiilttrel,
politik ve ekonomik esitsizliklerin bir
sonucu olarak gérmekte, bu baglamda
bir politik degerlendirme yapmaktadir.
Kahn'a (2010) gore ekopedagojinin
karmasik ve kapsayici kokleri erken
doénem cevre egitimi ve Paulo Freire,
Ivan Illich ve Frankfurt Okulu mensubu
Herbert Marcuse gibi egitimcilerin ve fi-
lozoflarin 6gretilerine dek gotirilebilir.
Frankfurt Okulu yazarlari kiltir ve doga
arasindaki karsithgin asiimasi gerektigini
belirtmis ve bu karsithgin Aydinlanmaile
Batili cagdaslasma -Westernisation- sii-
recinde yattigini iddia etmislerdir. Genel
bir degerlendirme disinda ise Frankfurt
Okulu'ndan Herbert Marcuse 6ne cI-
karken Marcuse, Kahn'a (2010) gore
non-antroposentrizmin de 6ncliismidir.

Paulo Freire'nin ilk donem ¢alisma-
larinda ¢evre konusundaki temalar 1.
lllich, H. Marcuse, E. Fromm, M. Hor-
ton'un calismalarinda oldugu kadar
acilk ve genis degildir (Kahn, 2010).

Koken olarak Paulo Freire'nin elestirel
pedagoji olarak bilinen calismalarin-
dan dogan ve yeni olmasina ragmen
degisimi/donisimi amaclayan radikal
egitim hareketleri icinde 6nemli bir yer
edinen -Topraksizlar ve Zapatistalar gibi
(Demirdis, 2024)- ekopedagoji, neoli-
beralizmin ve emperyalizmin karsisinda
durarak Freireyen pedagoji ile ekolojik
muicadelenin bir arada yiridigi bir
model sunmaktadir. Eko-elestirel pe-
dagoji calismalarinda pedagoji bireysel
6zgurlik olanagi yaratan bir arac ola-
rak gorulmekle birlikte (Kahn, 2010)
bu pedagojik yaklasim gtinliik yasamin
elestirisinin yani sira cevre egitimindeki
standart uygulamalarin pratik bir elesti-
risinin yapilmasini da icermektedir. Kahn
(2010) ve Gadotti ve Torres (2014) Fre-
ire'nin ekopedagoji hakkinda bir kitap
yazmak istedigini ancak 1997'deki 6limii
sebebiyle bunu gerceklestiremedigini
belirtmekte ve Freire’'nin -ilk dénem-
lerinde olmasa da- son dénemlerinde,
ozgurlestirici bir perspektifle insan ve
insan olmayan diger canlilar tizerindeki
nesnelestirmenin diyalektik olarak nasil
asilabilecegi Gizerine calismalar yaptigi-
ni, "devrimci bir ekohtimanizm” (Kahn,
2010, 21) yaklasimina sahip oldugunu
iddia etmektedirler. Freire; Moacir Ga-
dotti ve Carlos Alberto Torres ile yaptig
kisisel goriismelerinde de, anilan isim-
lerin iddialarina gore, bir sonraki calis-
masinin ekopedagoiji lizerine olacagini
ifade etmis ve Ezilenlerin Pedagojisi'n-
de (2017) bu konuylailgili bir bolimiin
eksikligini kabul ettigini dile getirmistir
(Gadottive Torres, 2009). Freire, Paulo
Freire Enstitlistinde Gadotti ve Torres'le
yaptigi gorismede kendisinin insanlari,
hayvanlar bitkileri ve yery(ziinii seven,
onlara asik biri olarak hatirlanmak istedi-
gini belirtmistir. Freire yerylziinin ihti-
yaclariile insaninihtiyaclarini birbirinden
ayirmamis, kapitalizmin insanla birlikte
yerytiziine de zarar verdigini eklemistir
(Gadotti ve Torres, 2009). Yani eko-e-
lestirel pedagoji Freireyen etkilenimlerle

2 Ekopedagoiji ve ekoelestirel pedagoji yaygin olarak kullanilan bir adlandirmadir ancak 6rnegin Gadotti (2011) yeryiizii pedagojisi adlandirmasini
onermekte, McLaren (2013) ise elestirel devrimci ekopedagoji adlandirmasini tercih etmektedir.
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olusmustur ve antroposentrik degil bi-
yosentrik (biocentric) bir bakis agisina
sahiptir (Premoli, 2008; Akt. Gadotti,
201).

Elestirel eko-pedagoji insanla birlikte
hayvanlarin, bitkilerin, inorganik doga-
nin ezilme bicimlerine odaklanmakta,
tiim ezilme bigimlerine karsi miicadele
etmektedir. Yiregin Pedagojisi basta
olmak (zere Okuryazarlk Sozciikleri
ve Diinyayr Okuma Sanati gibi kitap-
larinda doga ile insan iliskisini esitlikgi
bir perspektiften kuran Freire, Ofkenin
Pedagojisi (Pedagogy of Indignation,
2004) baslikli calismasinda dogrudan
ekolojinin radikal, elestirel ya da 6zgiir-
[Gkg bir egitim pratigi icinde yer almak
zorunda oldugunu belirtmistir ve yine
Freire'ye (2004) gore yasami yok eden,
havayi, suyu, topragi kirleten ve orman-
lara, agaclara, hayvanlara zarar veren ya
da bunlari gérmezden geleniilerici-dev-
rimci bir hareket olasi degildir.

Biz, 6rnegin insanin yasamina, diger
hayvanlarin yasamina, kuslarin, nehir-
lerin ve ormanlarin yasamina saygi gibi
daha temel etik ilkeler icin micadele
ediyoruz. Eger diinyayi sevmeyi basara-
miyorsak, ben kadin ve erkek arasindaki,
insanlar arasindaki sevgiye de inanmiyo-
rum. Ekoloji bu yiizyilin sonunda olaga-
nustd bir 6nem kazanmistir ve ekoloji
radikal, elestirel ve 6zguirlestirici egitim
pratikleri icinde mutlaka yer almahdir
(Freire, 2004, 47).

Ekolojik miicadeleile elestirel peda-
goji hareketi arasinda kopriler kuran
diger bir isim Peter McLaren'dir. McLa-
ren (2013) konuyu neoliberal politika-
lar baglaminda ele almakta ve kiresel
glclerininsani ve dogayi sadece bir tire-
tim ve tlketim araci olarak gordiklerini
belirtmektedir. Neoliberal politikalarin
yarattigl yabancilasma, birini digerinden
izole etmekte, uzaklastirmakta ve bu
da sonug olarak insanin dogaya yaban-
cllasmasina, ondan uzaklasmasina yol
acmaktadir. Kiiresel ve emperyalist poli-
tikalarla birlikte yeni uluslararasi birikim
modeli daha 6nceicerilmeyen alanlarin

icerilmesine yol agmis ve sermayenin
daha 6nce girmedigi dogal alanlara gir-
mesiyle de ekolojik kriz derinlesmistir.
Bu baglamda McLaren'e (2013) goére
adalet baglaminda yiritdlen toplum-
sal, ekonomik ve egitim mucadeleleri
ile ekolojiicin adalet miicadelesi birlikte
distintlmelidir. McLaren (2013) okullar-
daki “cevre egitimi” programlarinin yeri-
ni sosyalist miicadele ile entegre olmus
"ekopedagoji"ye birakmasi gerektigini
belirtmektedir. Yani McLaren, daha adil
ve demokratik bir diinyaiile cevre politi-
kalarinin birbirlerinden ayrilamayacagini
ifade etmekte ve bu baglamda 6zellikle
Latin Amerika'daki yerli halk micadele-
lerinin ekolojiile kurduklartiliskilerin yol
gosterici olabilecegini vurgulamaktadir.
McLaren'e (2013) gére diinya nifusunun
geri kalani birikimin belirli cevrelerin/ te-
kellerin elinde toplanmasi sebebiyle aci
cekmektedir, bu sebeple de emek sui-
reclerinin dogrudan ureticiler tarafindan
bagimsiz bir sekilde organize edildigi,
ortak iyiye ve toplumsaliligkilerin, insa-
nin gelisimine vurgu yapan ve ¢evrenin/
doganin korundugu bir ekonomik model
ile kurtulus mimkan olabilir. Chomsky
(2013) de benzer bir vurgu ile gelismis
tlkeler tarafindan ilkel toplumlar olarak
adlandinlan yerli halklarin, topluluklarin
dogay! korumak icin caba harcadigini,
bunu "doga haklan” adina yaptiklarini
ancak yerli halklarla karsilastirilamaya-
cak bir servete sahip olan zengin tlke-
lerin dogaya cok buiyiik zararlar verdi-
gini ifade etmektedir (Chomsky, 2013;
Akt. McLaren, 2013,102). Bu baglamda
ekolojiyi dncelemek radikal toplumsal
dontstimd geciktirmek ya da ertele-
mek demek degildir ve zaten ekolojik
krizin kapitalist sistemde ¢6ziimu olasi
degildir (Street, 2012). Street’e (2012)
gore sadece cevreci veya sadece sos-
yalist olmak zorunda birakilmak ya da
olmak bir ¢6ziim degildir; iki hareketin
birlesmesi gerekmektedir. Diinya bu
baglamda cok buiyiik bir tehdit altinda-
dir ve Chomsky'ye 2012) gore niikleer
silahlarin varligiyla birlikte cevre felaketi
ddnyanin bugtn karsi karsiya kaldigi iki
buyiik felakettir ve maalesef ki konuya

yeterince dikkat cekilmedigi gibi, is diin-
yastilkim degisikliginin "liberal bir saka”
oldugu yoniinde insanlari ikna etmeye
cahismaktadir. Ancak Chomsky'e (2012)
gore cevre felaketi konusunda adimlar
atilmazsa baska hicbir sey hakkinda ko-
nusmanin bir anlami yoktur.

Sorunun toplumsal sorunlarla birlikte
distindlmesi gerektigini belirten diger
bir isim de Misiaszek'tir (2015). Misi-
aszek'e gore ekopedagoji toplumsal
sorunlar ve cevre sorunlari hakkinda
baglar kuran elestirel bir yaklagimdir.
Toplumsal ve ekolojik siddet birbirin-
den ayn distndlemez, bu baglamda
siddet toplumsal-ekolojik siddet olarak
ele alinabilir (Misiaszek, 2023b). Misias-
zek'e (2023b) gore ekolojik sorunlarin
temelinde dort 6nemli ideoloji vardir:
Bunlardanilki ekolojik ve toplumsal sid-
detin ayrioldugunu sdyleyen yanlis kani
ve insanlarin dogadaki diger canlilardan
ayr oldugunu ifade eden antroposent-
rizmdir. ikincisi insanin cevre (izerindeki
siddetinin sona ermeyeceginiiddia eden
kaderci bakistir. Uctinciisii strdiiriilebi-
lir kalkinma hegemonyasi ve gezegenin
strdurilemez olusu diistincesi, dordiin-
cusi de bu (g ideolojiyi mesrulastiran
epistemolojik hegemonyadir. Kopnina
(2020) bu baglamda sadece “cevre
egitimi” ya da "strdurdlebilir gelisim
icin egitim" (ESD- Education for Susta-
inable Development) gibi baskin yakla-
simlardan farkli olarak elestirel pedagoji
ve ekoelestirel pedagoji baglamli cevre
derslerinin 6grencilerin toplumdaki glic
iliskilerini anlamalarina yardimci olacagi-
nisOylemekte ve aktif/ elestirel yurttashk
noktasindaki girisimleri baslatabilecegini
iddia etmektedir. Cevre Egitimi, Cevre
Pedagojisi, Strdirdlebilir Kalkinmaiigin
Egitim gibi yaklasimlar elestirel degilken
ekopedagoji elestireldir ve ekopedagoji
Brezilyali egitim bilimci Paulo Freire’nin
halk egitimi metotlarini kullanmaktadir
(Misiaszek, 2015, 280). Cevreileilgili di-
ger egitim yaklagimlari cevre sorunlari-
nin sosyo-ekonomik yapilarlailiskilerini
g6z ardi ederek, tarihsel olarak devam
eden toplum ve cevre (izerindeki bas-

M
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kilari yeniden Uretirken ekopedagoji
dondstlracidir ve toplum ve cevre
uzerindeki glg iligkilerinin nasil yeniden
uretildigini ortaya koymaya calismakta-
dir (Misiaszek, 2015). Bu tarz egitimler
ogrencilerin eko-adalet konusunda du-
yarlilk ve praksis gelistirmelerini sagla-
yabilecegi gibi onlarin metalardan uzak
ve sadece tiiketici olmadiklari, dolayi-
styla doganin da tiiketicisi olmadiklar
bir kolektif yasami tanimalarina, béyle
bir yasama katilmalarina olanak saglaya-
bilir (Bowers, 2005). Ciinkd insanlarin
sadece gelisime, hiza, bllylimeye odakl
kosullanmisliklar 6grencilerin de sadece
bu noktalara odaklanmalari sonucunu
dogurmakta ve okullarda ekoloji me-
seleleri goz ardi edilmektedir (Bowers,
2005). Var olan bankaci egitim mode-
li yaklasimiyla ise egemen neoliberal

ideolojinin sinirlari icinde 6grencilerin
ve 6gretmenlerin ¢dzimler Gretmeleri
daha zordur (Misiaszek, 2015). insan ve
doga arasinda dinamik bir denge vardir
ve yerylzunun strdardlebilirligiicin de
bu denge ekopedagojinin ilkeleri cerce-
vesinde insa edilmelidir (Gadotti, 2011).
Bu baglamda egitimcilerin mevcut pe-
dagojik yaklasimlara miidahale etmele-
rinin gerekliligi glindeme getirilebilir ve
pedagojiye bu baglamdaki miidahaleler
demokratik miidahaleler olarak dtsiind-
lebilir (Misiaszek, 2015). Cuinki elestirel
pedagoji sorunlarin sosyo-ekonomik
nedenlerini de ele alan, diyalogun, ka-
tihmin, 6grenenlerin aktiflesmelerinin,
Oznelesmelerinin ve degistirmek icin
harekete gegmelerinin temel prensipler
oldugu bir alandir (Lupinaccivd., 2019;
Shor, 2023) ve ekoloji icin “yeni bir egit-

sel praksis” de bugtinin zorunluluklar
arasinda disundlebilir.

Gadotti (2011) ekopedagojik pers-
pektifin yerylizii yurttashig egitimi an-
lamina geldigini ifade etmektedir. Bu
bakis agisina gore yeryuziindeki tim
canhlarin tek bir evi vardir ve tim canlilar
ayni gezegenin yurttaslaridir. Tipki bizim
gibi yeryliziinin de bir tarihi vardir ve o
da yasayan bir organizmadir. Bizim tari-
himiz gezegenin tarihinin bir parcasidir.
Biz diinyanin bir pargasiyizdir ve diinya-
ya degil diinyadan gelmis varliklarizdir.
Bizler hepimiz dinamik ve harmoninin
icinde ve onunla yasayan, ayni mekani
ve varolusu/ kaderi paylasan canlilariz.
Dolayisiyla Gadotti'ye (2011) gore higbi-
rimiz veya hi¢bir canl varlik yerytiziiniin
efendisi veya sahibi degildir; ekopeda-
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gojiyle 6grenilmesi gerekenilk husus da
bu esitlik prensibi ve yeryiiziine saygi
duymayi 6grenmektir; aksi eko-irkgiliktir
(eco-racism), doganin geri kalani tizerin-
de baski/ egemenlik kurmaktir (Misias-
zek, 2023b). Bu baglamda Paulo Freire
de son dénemlerinde kendi diisiincele-
rinin, teorisinin glincele uyarlanmasi ve
yerylzinin bir ezilen olarak ele alinmasi
gerektigini séylemis, kavram olarak da
"yerylizi yurttashginda” ve “ekopeda-
goji"de israr etmistir (Misiaszek ve Tor-
res, 2019). Eko-elestirel pedagoji bugiin
farkli sozctiklerle (devrimci ekopedago-
ji, ekopedagoji, elestirel ekopedagoiji,
eko-elestirel pedagoiji) ifade edilse de
Freire'nin gorislerinden beslenmeye
devam etmektedir ve eko-elestirel pe-
dagojinin asil amaci ¢evrenin, doganin
ezilmesi de dahil tim ezilme durumlarini
sona erdirecek praksisin olusmasi icin
sosyo-ekonomik celiskilerin ve yerylz(-
niin gordigl zararin insan eylemleriyle
iliskisinin elestirel olarak anlasilmasini
saglamaktir (Misiaszek ve Torres, 2019).

Eko-elestirel pedagojik yaklasim
bizleri diinyanin geri kalanindan (doga,
hayvanlar, bitkiler, inorganik unsurlar)
ayiran antroposentrik yaklasimi sorun-
sallastirir ve daha 6teye gecerek bunlari
sorgulamanin yanlis oldugunu iceren
neoliberal ortak akli (commonsense)
asmaya calisir. Clinki neoliberal ortak
akil/ sagduyu, ezenlerin kamusal alanda
guc kazanmalarini ve onlarin ¢ikarlarini
onaylarken kamuyu ve gezegenin geri
kalanini dikkate almaz, digerleri ezilen
olmaya devam eder. Egitimise Freire'nin
bankaci egitim modelinde oldugu gibi
bu ortak akl megrulastirmak, onun “sor-
gulanamaz” kalmasi icin mesrulastirma
islevi gorur (Misiaszek, 2023b). Yani gu-
nimuzde egitim bizi dogadan ve yer-
ylzinden ayirmakta, varolusumuzu
bu sekilde ele almaktayken (Misiaszek,
2023a) eko-elestirel pedagoji, “gelisim”
ve "kalkinma" olarak adlandirilan stire¢-

lerin nasil baskalarinin “gelisememeleri-
ne-kalkinamamalarina” sebep oldugunu
daiceren elestirel bir 6gretim programi-
na sahiptir.> Antroposentrizmin baskici
ve dominant karakterini ortadan kal-
dirmaya calisan Freireyen ekopedagoji
calismalan bu baglamda énemlidir ve
buglin bu calismalarin daha da goru-
nir olmalarina, elestirel egitimcilerce
glclendirilmelerine ihtiyac vardir (Mi-
siaszek, 2023b). Clink( Freireyen eles-
tirel ekopedagoji, sorunu sadece insan
davranislarinin sonucu olarak degerlen-
diren ve neredeyse kapitalist ve sonra-
sinda neoliberal sureci aklayan ekoloji
ve "surddrulebilir bir diinya” calismala-
rindan farkl olarak sorunu ezme-ezilme
iliskilerinin insan-dogaiiliskisinde de var
olmasi biciminde ele almakta ve sorunu,
insanin doganin bir ezenine déniisme-
sinden hareketle yorumlamaktadir.

Lupinacci, Happel- Parkins ve Lupi-
nacci (2018) ekolojik krizlerin bu bag-
lamda icinde yasanilan sistemle olan
bagina dikkat cekmekte ve giindelik
yasamdaki iliskilere yayilan ve egitim
yoluyla her glin yeniden Gretilen, “nor-
mal” kabul edilen/ normallestirilen neo-
liberal politikalarin, ekolojik bir yasam ve
toplumlarin strddrdlebilirligi olasiligini
olumsuz yonde etkiledigini iddia etmek-
tedir. Ekolojik yikimi neoliberal politika-
larin yol actigi esitsizlikle birlikte deger-
lendiren Lupinacci ve digerlerine (2018)
gore, ekolojik felaketler neoliberalizmin
market politikalarinin sonucu olarak olu-
san deger hiyerarsilerinin bir parcasidir.
Yani market degerlerinin hiyerarsininen
tepesinde oldugu neoliberal sistemde
doga bu hiyerarsinin cok altinda yer
almakta ve 6zel milkiyet hakkinin da
sonucu olarak bireyler tarafindan o6zel
miilkiyet haline getirilerek tiiketilmek-
tedir. Bu degerler hiyerarsisinin oldu-
gu sistemde erkek-kadin, akil-duygu,
uygar-yabani (vahsi)#, tst-ast, merkez
olan-kenarda kalan, zengin-yoksul,

efendi-kéle vb. arasinda nasil bir diia-
lizm varsa insan ve doga iliskisinde de
bu dualizm var olmakta ve insan doganin
ezenine donusmektedir. Bu dializm ve
merkezci disiince, toplumsal esitsizlik-
lerin ve ekolojik tahribatin siirmesine
yol acmaktadir. Doganin ezilen, insa-
nin ezen oldugu ve insanin merkezde
oldugu antroposentrizm eksenli bakis
acisinin sonucu olarak bu doga bir tiike-
tim nesnesine, metaya doniismekte, yok
olmaktadir (Lupinacci, Happel-Parkins
ve Turner, 2019). Sorun uzun bir stireden
beri bu denliciddiiken elestirel pedago-
jinin ekoloji meselelerine uzun bir siire
sessiz kaldiginiiddia eden llan Gur Ze'ev
(2005), C. ABowers (2003) gibi isimler
de mevcuttur. Bowers'a (2003) gore bu
sessizligin nedeni basit bir tesadiif degil-
dir; elestirel pedagoji evrendeki ekolojik
krizi tam olarak ve tiim yonleriyle kav-
rayamamis ve bu baglamda da insanin
esitlik ve 6zglirliik miicadelesine zararlar
verdigini gorememistir (Bowers, 2003;
Akt. Kahn, 2010). llan Gur Ze'ev (2005)
ise elestirel pedagojinin bu sessizliginin,
onun kendi temel prensiplerinden olan
6zne-nesne iliskilerini dikkate almamak
anlamina geldigini ve bu yaklasimin da
doganin, insanlarin tilketmesiicin ya bir
rezerv kaynagi ya da insanlara yonelik bir
tehdit olarak algilanma bigiminin asila-
mamasi sonuclarinidogurdugunu iddia
etmektedir (Akt. Kahn, 2010).

Sonug olarak séylenebilir ki iddia
edildigi gibi bir gecikme s6z konusu olsa
dahi eko-elestirel pedagoji calismalari
buglin artik vardir ve bu calismalarin
gerekliligi buglin 6nemini korumaktadir.
Eko-elestirel pedagojide sorun sadece
insan merkezli olarak degil, insanin da
isletme konusunda 6zne oldugu kapi-
talist-neoliberal merkezli bir paradigma
ile ele alinmaktadir. Bugiin okullarda
ve diger egitim kurumlarinda elestirel
pedagojinin temel yaklasimlarini kulla-
narak eko-elestirel calismalar yapmak,

3 Bu baglamda gliniimuzde elestirel calismalarin bir baska ayagini olusturan elestirel dekolonyal ¢alismalara ve critical disability calismalarina bakila-

bilir.

4 Bu degerlendirme &yle kokll bir diializme dayanmaktadir ki John Dewey dahi Democracy and Education (1916) bashkli calismasinda insanlar
¢agdas ve vahsi olarak ayirmakta, Amerika yerlilerini savages (vahsiler) olarak adlandirmaktadir. Bugtin bu baglamda dekolonyal calismalardaki yapi-

sokim/ler izlenebilir.

—
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atolyeler diizenlemek vb. 6grencilerin
ekolojik krize ve diinyaya iliskin top-
lumsal farkindaliklarinin olusumunda
ve gelisiminde énemli ve etkili bir yol
olabilir. Bu calismalar yayginlastirilabi-
lir, her kademe, hatta sinif diizeyi icin
Ogretim programlari gelistirilebilir ve bu
programlar 6gretim programlarina dahil
edilebilir. Bu tur ¢alismalarin okullarda
yayginlastiriimalarinin 6grencilerin birer
ekoelestirel okur yazar olmalarina kat-
ki sunacagi ve 6grencilerin elestirel ve
eko-elestirel duyarliklarini arttirabilecegi
iddia edilebilir. Ancak bu tarz calismala-
rin yapilma bicimleri de dnemlidir. Clink
sadeceicerige 6nem vermek egitim bag-
lamindaki elestirel ydontemlerin gorin-
mezlesmesine yol acabilir. Yani okullarda
elestirel eko-pedagoijik calismalar yap-
makla birlikte bu ¢alismalarin diyalogla
surdirilmesi, 6grencilerin bu calismalar
icin tesvik edilmeleri, calismalar stirecin-
de 6grencilerin 6znelesmeleri, problem-
leri tanimlamalari, problemlerin glinde-
lik yasamla baglarini birlikte kurmalan
ve olasi ¢ozum onerileri gelistirmeleri
calismalarin somutlugu ve giindelik ha-
yata tasinabilir olmasi acisindan 6nem-
lidir. Clink( Freireyen olmayan bankaci
egitim sisteminde "ekoloji egitimcileri /
cevre pedagoglari” 6grencilere sadece
"anlatirken” ve sorunun asil sorumlular
bu "anlati” stireci icinde goériinmezlesir-
ken 6grenciler 6gretmenlerin soézlerini
elestirel bir sorgulamadan gecirmeden
dogrudan kabul edebilmektedirler.
Freireyen bir perspektife sahip ekope-
dagoglar ise elestirel bir 6gretim streci
yuriterek toplum ve cevre lzerindeki
siddeti, baskiyi, adaletsizlikleri birbir-
lerinden ayirmadan toplumsal bir bag-
lam icinde ekoloji hakkinda ¢alismalar
yapabilir ve bu calismalari elestirel peda-
gojinin birikim hanesinde olan yontem-
lerle yapabilirler. Bu noktada elestirel
olmayan cevre egitiminin, 6grencilerin
ekolojik sorunlari toplumsal bir baglam
icinde algilamalarini engelleyebilecegi ve
bdyle bir egitim slirecinde doniistiirme
olasiliklarinin da goz ardi edilebilecegi
(Misiaszek, 2023b) iddia edilebilir.
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Devlet Der5|
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Simdi, kendinizi oldukga farkh bir
yerde diisiiniin. Bir baska yerde dog-
dugunuzu ya da bir baska kentte.

Ya da dinyanin bir bagka yerinde.
Kendinizi devletin istlendigi anayasada
belirtilmeyen ya da bir bolima belirtilen
kimliklerden tamamen farkli bir kimlikte
dasinin.

Bir baska dille dogdugunuzu, bir
baska cinsiyetle ya da bir baska dinle.
Ya da biittin gecirdiginiz ginlerin degil
de uyanmayi dilediginiz bir kabusun ya-
saminiz oldugunu disindn.

Kimsenin sesinizi duymayip, duy-
duklarindan yola ¢ikip sizi ayiplarken

anlatmaya calistiginizi...

Disinan...

ilk kez "oteki” olmaya basladiniz.
Sonra o kimlikle vuruldugunuzu, istis-
mara ugradiginizi, kelepcelendiginizi,
dovuldigunizd distinin. Hesabini
sormak icin 6fkeyle ayaga kalktiginizda
"ama" diye ylikselen seslerle oturtuldu-
gunuzu.

Yeniden dogruldugunuzda televiz-
yonlarda, gazetelerde, sosyal medyada
“kim bilir ne yaptin?” sorusuyla karsilas-
tiginizi. Kendinizi gecin, belki cocugu-
nuzun sadece bir baska cografyada ya-
samanin kaderiyle 6ldirildigiinde, 6l-

mesinin zaten normal sayildigini. Déviil-
dagiinde, yok sayildiginda, ayrimciliga
ugradiginda, "o kadar da mihim degil,
minferittir” diye dudak bikdldigund...

Bazen de devletin fail oldugu du-
rumlarda sonradan kazanirsiniz "6teki”
kimliginizi. Devlet o ana kadar "makbul
vatandas” saydig kisileri de fail konu-
muna distiglinde 6tekilestirebilir. Dus-
man ceza hukukuna maruz kalmanizan
meselesidir. ilk kez “cezasizlikla” tanis-
maya basladiniz.

Artik devletin goriinmez kurallarinin,
maruz kalmayanlarca bilinmez
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dilinin kollarindasiniz. Simdi biittin
bunlari cocukken yasadiginizi diistiniin.

Tutumlarimizin, biyik soézlerinizin,
kavgalarinizin olmadigini. Bir iklimde
dogdugunuzu ve o iklimde bitiin cocuk-
lar gibi oyunlar oynarken o adaletsizlige
yakalandiginizi.

Devlet Dersi, iste olmadiginiz o ¢o-
cuklarin hikayeleridir. Devletin ezberini
ogrettigi cocuklarin aci éykdleridir.

Cezasizlik bir kiiltirddar.

Devletin "mesru siddet” kavramiiile
kavramsallastirdig siddet kullanma yet-
kisinin yol actiklarinin értbas edilmesi.

Neredeyse tim devletlerde yazili
olmayan bu anayasa kendisini gosterir.
Buna gore, biitiin sorunlar yapida de-
gil aktorlerdedir. Hicbir sorun sistemin
yanhshgindan kaynaklanmaz.

Sistemin temsilcileri de yanlis dav-
ranmis olamaz. Siddetin veya kusurun
kaynaginin devlet oldugu hallerde or-
taya cikan cezasizlk kaltiir, muazzam
islevseldir. Bazen kamuoyunun dilini
belirlemeye yonelir, bazen medyanin
diline ayar verir, bazen yani artik ceza-
landirmanin kaginilmaz oldugu hallerde
en az cezanin nasll verilebileceginin be-
lirleyenidir. Yiiksek ceza da kaginilmaz-
sa, artik devlet o alandan cekilir. Olay
minferittir ve devlet adina hareket
edenin eylemidir.

Peki devletler neden buna ihtiyacg
duyar? Carl Schmitt, Siyasi ilahiyat kita-
binda, egemenligin tanimini yaparken,
"Egemenin olagandistd hale karar veren”
oldugunu belirtir.

Daha sonra burada s6zu edilen ola-
ganustiligin bir sikiydnetim kararna-
mesi olmadigini vurgular.

S6z( edilen yazil hukukta 6ngoril-
meyen bir gelisme yasandiginda alina-
cak tedbirlerdir.

Schmitt'e gore diizeni korumak icin
yapilacak seyler de bellidir. istisnai du-
rumda yetki kullanma ve gerekli karar-

lari alma. Schmitt'e gore bu yetkiye sa-
hip olmak egemenligin temelidir, ¢tinkd
olaganistu hal ilan edebilen kisi, yasal
dizenin icinde var oldugu halde,
kendisini onun sinirlama ve sorum-
luluklarindan muaf tutabilir. Schmitt'in
dile getirdigi "istisnai hallerdeki ege-
menlik yetkisi" devletler tarafindan
cok sevilir. Zira kanunlarda yazmiyor
olsa da bu egemenlik
yetkisi genis bir mu-
dahale alani tanir yet-
kililere. Ve hangi yetki
kullanilirsa kullanilsin
adina "mesru siddet”
denilebilir.

Giorgio Agamben,
mesru siddeti tanim-
larken, “Hukukun geri
cekildigi ama devletin
baki kaldigi anlar” ifa-
desini kullanir. Hu-
kukunuz yoktur ama
devlet oradadir ve
hic de sefkatli degil-
dir. Kutsallastiriimis
devlet, kendisi icin
tehlikeli gérdigu her
olayda bu

tepkiyi gosterebilir. Bu cerceve ol-
dukca 6nemlidir. Ctinkd bu bir taraftan
egemenin hukuk olusturma yetkisine
isaret ederken diger taraftan yine ege-
menin kendini hukukun disinda tutma
yetkisine sahip oldugunu da gosterir.
Yani egemen hukuku belirlerken kendi
icin hukuku askiya da alabilmektedir.

Once devletin bu "éldiirmeye” kadar
uzanabilen devasa yetkisinin toplumda
mesrulastirilmasi gerekir.

Eger polise tas attig icin kafasindan
vurulan bir cocugun 6ltimund tartisirken
cimleye "ama” diye basliyorsaniz tam
da istenilen haldesinizdir.

Toplumda yaygin olan din, yaygin
olandil, yaygin olan ahlaki kodlar devlet
icin de gecerlidir.

Anayasa ve yasalarda yazilanlardan
onemli bir devlet varligi séz konusudur,
hak ihlalleri gormezden gelinebilir.

iskenceyle 6ldirilmisse bayraga
hakaret ettigi sdylenebilir, basindan vu-
rulmussa tas attig, istismara ugramissa
sokaga ciktigl, cezaevinde dayak yemis-
se zaten ne mal oldugunun bilindigi.

Peki cocuklar?

Cezasizlik kultari
onlarida buyiklerinin
yanina yerlestirir.

"Boliciniin ¢ocu-
gu teroristtir, dinsizin
cocugu dinsiz, geg sa-
atte sokaga cikmis kiz
cocugunun ailesinin
ne mal oldugu belli-
dir, hem o ¢ocuktan
ne beklenir?”

Devlet Dersi o ¢o-
cuklarin hikayelerini
anlatmaktadir. Yasan-
mamasl, ¢ocuklarin
icinde yer almamasi
gereken karanlk oy-
kaleri.

“Devlet Dersi"nde
sokaga ciktig icin olddrdlen, kétd mu-
ameleye maruz kalan ¢ocuklarin hika-
yeleri, sokaga cikilmasi yasak kentlerde
6len cocuklarin hikayeleri, is cinayetine,
okullarin giivensizligine kurban gitmis
cocuklarin hikayeleri, istismara ugramis,
cezaevinde 6liimle tanismis cocuklarin
hikayeleri yer aliyor.

Kitap OHAL déneminde kapatilan
Gundem Cocuk Dernegi'nin 2015 6ncesi
takip ettigi dosyalar (izerinden yazild.
Notabene Yayinlari tarafindan 2015'te
yayimland.

Kitapta Ugur Kaymaz'dan Berkin
Elvan'a, Litfullah Tacik'ten Agri Diya-
din'de éldirdlen firnci cocuklara kadar,
dosyalari cezasizlikla kapatilan, hayatini
kaybetmis cocuklarin hikayeleri ve dos-
yalari, yine cezasizlik kiiltGrianan sinirlari
tartisilarak anlatihyor.
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ocuk lhmal ve Istismarinda
Ogretmenlerm Bildirim

Okullar evlerinden sonra ¢ocuklarin
en fazla zamanlarini gegirdikleri yerdir ve
okullarda ¢ocuklar 6gretmenleriyle cok
fazla etkilesim halindedirler. Ogretmen-
leriyle kimi duygularini, baslarina gelen
acitath olaylar, yasadiklari sorunlari yani
kendi hayatlariylailgili pek cok seyi pay-
lasabilmektedirler. Buyazida ¢cocuklarin
Ogretmenleriyle yaptigi bu samimi pay-
lasimlardan yola ¢ikarak kamuoyunun ne
yazik ki siklikla gtindemine gelen cesitli
ihmal ve istismar olaylarinin ortaya ¢ikar-
tilmasinda 6gretmenlerin rolii ve gorevi
kisaca aciklanmaktadir.

Cocugun ihmal ve istismari nedir?

Gundmiizde bu iki kavrami kapsaya-
cak sekilde "cocuga kot muamele (child
maltreatment)” teriminin kullanildigini
veya "cocuk istismari” teriminin bazen
“cocuklara yonelik kéti muamele” ile es
anlamli olarak kullanildigini da gérmek-
teyiz. 1989 yilinda Ulusal Cocuk Saglig
ve insan Gelisimi Enstitiisti tarafindan
diizenlenen bir konferansta, kéti mu-
amelenin su sekilde tanimlanmasi 6ne-
rilmistir: “Baska bir kisiye yonelik, (a)
davranis normlarinin disinda olan ve
(b) fiziksel veya duygusal zarar verme

riski tastyan davraniglar. Bu davranislar,
kasitli ve kasitsiz olan eylemleri ve ihmal-
leri kapsamaktadir” (National Research
Council, 1993).

Cocuk istismari terimi (child abuse),
cocuga risk teskil eden genis bir davranis
yelpazesini ifade eder. Cocuk istismari,
bir ebeveynin veya cocuga bakim veren
kisinin cocuga uygunsuz sekilde yaptigi
eylemleri ifade eden bir terimdir. Cocuk
istismari cocuga vurmak, cinsel saldirida
bulunmak veya so6zlii olarak kétt mua-
melede bulunmak gibi gesitli eylemleri
kapsayabilir (McCoy & Keen, 2022). Co-
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cuk istismarinin bir baska tanimiise soy-
ledir: Sorumluluk, giiven veya glic iliskisi
baglaminda ¢ocugun sagligina, hayatta
kalmasina, gelisimine veya onurunafiiliya
da potansiyel zarar veren her tirli fiziksel
ve/veya duygusal kot muamele, cinsel
istismar, ihmal veyaihmalkar davranisya
da ticari veya diger tlirde s6mur( ¢cocuk
istismaridir(Radford ve ark., 2011). Her
durumda, yetiskinin yaptig sey, koti
muamele (maltreatment) olarak tanim-
lanmaktadir (McCoy & Keen, 2022).
Cocuk istismari turleri arasinda (1)
fiziksel istismar, (2) cinsel istismar, (3)
duygusal istismar yer almaktadir. Her
bir kategori, kendi icinde bir dizi dav-
ranisi kapsar. Fiziksel istismar; Gzerine
sicak su dokme, bir nesneyle dévme,
agir fiziksel cezalandirma ve nadir go-
rilen bir istismar tiiri olan Munchausen
sendromu gibi durumlariicermektedir.
Munchausen sendromunda bir yetiskin,
tibbi ilgi ve destek cekmek amaciyla bir
cocugun hasta oldugunu iddia eder veya
cocugu bilerek hasta etmektedir. Fizik-
selistismarin gercek yayginligini bilmek
zordur. Fiziksel olarak istismara ugrayan
cocuklar, biyidikee ruh saghigi sorunlari
yasama riskiyle karsi karsiya kalmaktadir.
Fiziksel istismarin oldugu bir cocuklu-
gun etkisi derin olmakta ayrica fiziksel
istismara ugramis cocuklardan bazilan,
kendi ¢cocuklarina da kéti muamelede
bulunabilmektedir (Myers, 1998).
Cinsel istismar yuksek diizeyde sid-
det icermesi gerekmeyen, cocugun ne
olup bittiginin farkinda olup olmama-
sindan bagimsiz olarak cinsel aktivite-
lere zorlanmasi veya tesvik edilmesidir
(Radford vd., 2011). Cinsel istismar,
ensest; bir akraba ya da yabanci tara-
findan yapilan cinsel saldiri, genital bol-
gelerin elle taciz edilmesi, miistehcen
davraniglara maruz birakilma, cinsel
ritiellere veya cocuk pornografisine
dahil edilmeyi icermektedir (National
Research Council, 1993). Ayrica ¢cocuk-
larin cinsel icerikli gorintdlere bakmaya
veya bu tiir gorintiler Gretmeye dahil

edilmesi, cinsel aktiviteleri izlemeye
zorlanmasi, cocuklarin cinsel agidan uy-
gunsuz davranislarda bulunmaya tesvik
edilmesi veyaistismara hazirlik amaciyla
(internet dahil) bir cocugun manipile
edilmesi gibi temas icermeyen aktivite-
ler de buna dahildir. Buna, cocuk fuhusu
ve ticari veya finansal kazan¢ amaciyla
cocugun cinsel somirisi de dahildir
(Radford vd., 2011).

Duygusal istismar, yalnizca veya agir-
likli olarak toplum normlari ve mesleki
uzmanhk temelinde psikolojik olarak
zarar verici kabul edilen eylem ve ihmal-
lerden olusur. Bu tiir eylemler cocugu
savunmasiz birakan bir glic dengesizligi-
ne sahip ebeveyn tarafindan gercekles-
tirilmektedir (Doyle, 1997). Alan yazinda
duygusal istismarin kisitlama, asagilama,
kiiciimseme, tehdit etme, korkutma, ay-
rimci davranis sergileme, alay etme ve
dismanca tavirlar ya da reddetme gibi
davranislariiceren farkli trlerine isaret
edilmektedir. Ayrica cocugun ebeveyn-
leri veya bakim veren kisiler tarafindan
stirekli olarak elestirilmesi, utandiriimasi,
tehdit edilmesi, alay konusu yapilmasi,
kigtk dustrilmesi, asagilanmasi, korku
ve endiseye surtiklenmesi, kasitli olarak
basarisindan memnun olunmamasi ve
bilissel olarak zarar verici tutumlarla
karsi karsiya birakilmasi da duygusal is-
tismarin kapsamina girmektedir (Ustiin-
dag, 2020). Bu davranislarin, cocugun
davranissal, bilissel, duygusal, sosyal ve
fizyolojik islevlerine aninda ya da uzun
vadede zarar ortaya cikabilir (Doyle,
1997). Bunun yani sira, arastirmalarda,
duygusal istismarin tek basina gercek-
lesebilecegi veya fiziksel ya da cinsel
istismar sonucu olarak da ortaya cika-
bilecegini vurgulanmaktadir (Ustiindag,
2020).

Ote yandan cocuk ihmali (child neg-
legt), bir ebeveynin veya bakim vere-
nin ¢cocuga uygun bakim igin yapmasi
gereken seyleri yapmamasi anlamina
gelmektedir. Cocuk ihmali; ¢ocugun
fiziksel, duygusal, tibbi veya egitimsel

ihtiyaclarini karsilamayi ihmal etmeyi
icermektedir. Cocuk ihmali durumlarin-
da ebeveyn, cocuga yeterli bakim icin
gereken asgari diizeyde destek sagla-
mamaktadir. Cocuk istismari ve ¢ocuk
ihmali cocuklara yonelik kot muameleyi
icermektedir (McCoy & Keen, 2022).

Cocuk istismari tarih boyunca mey-
dana gelmis fakat ismi gérece yeni kon-
mus, baska deyisle yeni taninmis bir ol-
gudur. 1960»larda ciddi sekilde fiziksel
istismara ugramis kiictik cocuklarda
gorilen «hirpalanmis cocuk sendro-
mu»nu tanimlayan Henry Kempe, bu
istismarin genellikle ¢ocugun bakim
vereni tarafindan yapildigini ve kisinin
kisiligi veya sosyoekonomik durumu
ile baglantil olmadigini, aksine egitim
ve sosyoekonomik statiiden bagimsiz
olarak herkesin bu ttir durumlara ma-
ruz kalabilecegini belirtmistir (Kempe
vd., 1985; Akt. Brunton, 2023). Buna
karsin ¢cocuklara yonelik cinsel istismar
1970lerin sonlarina kadar nadir gértilen
bir durum olarak degerlendirilmis ve bu
konu cocuk koruma ve feminist hareket-
ler araciliglyla toplumsal bir sorun olarak
ortaya ¢ikmistir. Resmi kayitlarin tutul-
masinin baslanmasiyla birlikte cocuklara
yonelik cinsel istismarin sikhiginda artis
gorilmus,1980ler ve 1990slardaki ca-
lismalar ile bu tir istismarin yayginhgini
%62 gibi yiliksek bir oranla rapor edil-
mistir (Brunton, 2023). Tarihsel olarak,
fiziksel ve cinsel istismar, psikolojik ya da
duygusal istismardan daha fazla klinik ve
arastirma ilgisi gdrmustir. Bu odaklan-
manin nedeni muhtemelen fiziksel ve
cinsel istismarin daha «somut» olmasi
ve ifsanin genellikle bir kriz olusturma-
sidir. Ote yandan psikolojik/duygusal is-
tismar daha az belirgin, kurbanicinifade
edilmesi daha zor ve ¢ogunlukla diger
istismar veya ihmal eylemlerinde dogal
olarak yer alan bir durumdur. Aslinda psi-
kolojik/duygusal istismarin tiim istismar
tlrlerinde dogal olarak yer aldigina dair
glcli bir argliman bulunmaktadir (Brun-
ton, 2023).
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Bildirim yiikiimliiliigti nedir?

Tirk Ceza Kanunu'nda (TCK) ¢ocu-
gun korunmasi amaciyla cesitli diizen-
lemeler bulunmaktadir. Bildirim yikim-
[GlGguyle ilgili dizenlemelerden biri TCK
madde 98'de yer alan ve bir cocugun
yardima muhtag¢ durumda oldugunun
ilgili kurumlara bildirilmesi zorunlulugu-
dur. S6zU edilen maddeye gore kendi-
ni idare edemeyecek durumda olan bir
¢ocuga yardim etmeyen ya da durumu
derhalilgili makamlara bildirmeyen kisi,
bir yila kadar hapis veya adli para ceza-
stile cezalandirilir. Yardim veya bildirim
ylkamliliginin yerine getirilmemesi
dolayisiyla cocugun 6lmesi durumunda,
bir yildan ¢ yila kadar hapis cezasina
hiilkmolunur. Burada gorildiigu gibi yar-
dimaihtiyaciolan bir cocugun korunmasi
s6z konusudur. Burada bahsedilen yasal

zorunlulugun tim yurttaslara yonelik
oldugunu sdylemek gerekir. Ornegin
bir 6gretmen sinifinda kendini idare
edemeyecek bir cocugun varligini tes-
pit edebilecegi gibi boyle bir ¢ocukla
apartmaninda, mahallesinde, sokakta
hatta belki de bindigi toplu tasima ara-
cinda karsilasabilir. Bu gibi durumlarda
Ogretmenin yapmasi gereken cocugun
durumunu derhalilgili makamlara bildir-
mesidir. Burada kendini idare edeme-
yecek duruma 6rnek olarak yasl anne-
anne, babaanne veya dedesine bakim
icin birakilmis ve iyi bakilamayan veya
anne babasinin yoksullugu sebebiyle
okula 6rnegin bakimsiz veya ac gelen
cocuklar verilebilir. Ote yandan cocugun
bu durumununilgilimakamlara bildiril-
memesi diger ifadeyle koruma altina
alinmasi gereken bir cocugun, koruma

ile gorevli kuruma bildirilmemesi TCK
m. 257 uyarinca gorevi kétlye kullanma
sucunu da teskil edebilir (MEB, 2018).
Buna gore "kanunda ayrica sug olarak
tanimlanan haller disinda, gorevinin ge-
reklerine aykiri hareket etmek suretiyle,
kisilerin magduriyetine veya kamunun
zararina neden olan ya da kisilere hak-
siz bir menfaat saglayan kamu gorevlisi,
alti aydan iki yila kadar hapis cezasi ile
cezalandinihr (m.257/1). Kanunda ayrica
suc olarak tamimlanan haller disinda go-
revinin gereklerini yapmakta ihmal veya
gecikme gostererek kisilerin magduriye-
tine veya kamunun zararina neden olan
yada kisilere haksiz bir menfaat saglayan
kamu gorevlisi, ti¢ aydan bir yila kadar
hapis cezaslile cezalandirilir. (m.257/2).

Ote yandan TCK'de cocuk ihmal,
istismar ve siddet suclarina karsi ko-
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runmaktadir. Bunlar kisaca su sekilde
Ozetlenebilir (Akyliz, 2024): Cocugun
yasam hakki ve viicut dokunulmazlig-
nin korunmasi (TCK m.82, m.83, m. 84,
m.85, m.86, m. 87, m.88, m.96, m.99,
m.100). Cocugun cinsel dokunulmaz-
hginin korunmasi (TCK m.103, m.104,
m.105). Cocugun kot muamele sucuna
karst korunmasi (TCK m.232/1). Cocugun
disiplin yetkisinin kotiye kullaniimasi
sucuna karsi korunmasi (TCK m.232/2).
Cocugun kaciriima ve alikonulma suguna
karsi korunmasi (TCK m.234). Cocugun
aile hukukundan kaynaklanan yikamld-
[Ggun ihlali suguna karsi korunmasi (TCK
m. 233). Cocugun dilencilik suguna karsi
korunmasi (TCK m. 229). Cocugun terk
sucuna karsi korunmasi (TCK m. 97).
Cocugun cinsel somuru suglarina karsi
korunmasi (TCK m. 226, m. 227). Sayi-
lan bu suglarin magduru olan cocuklarin
durumununilgilimakamlara bildirilme-
mesi TCK'de sug olarak diizenlenmistir.
Baska bir ifadeyle kolluk gérevlileri harig
diger kisilerin bir su¢ca midahale etme
yetkisi bulunmamakla birlikte bir cocuga
yonelik sug islendiginin ilgili kurumlara
bildirilmesi yasal bir zorunluluktur.

Sucun magdurunun ¢ocuk oldugu
ve durumunilgili makamlara bildirilmesi
zorunlulugunun yer aldigl diizenleme-
lerden ilki TCK m. 278/1'dir. Buna gore
“islenmekte olan bir sucu yetkili makam-
lara bildirmeyen kisi, bir yila kadar hapis
cezasl ile cezalandirilir” Ayrica TCK m.
278/3'e gore "Magdurun on bes yasini
bitirmemis bir cocuk, bedensel veya ruh-
sal bakimdan engelli olan ya da hamile-
ligi nedeniyle kendisini savunamayacak
durumda bulunan kimse olmasi halinde,
yukaridaki fikralara gore verilecek ceza,
yarioraninda artirilir.” Bu maddede kap-
samina girebilecek olaylar soyle olabilir:
Ornegin bir 6gretmen okula giderken
veya eve donerken yolda veya hafta
sonu tatilindeyken herhangi bir yerde
ebeveyni, bakim vereni veya herhangi
bir kisi tarafindan veya okulda teneffis-
te veya derste okul miidarii veya baska
bir meslektasi tarafindan bir cocugun
dovildagind, siddet gordigini veya
cinsel istismara maruz kaldigini gérdigu
takdirde durumu derhal yetkili makama
bildirmekle ylkimladir. Son yillarda
cocuklarin sosyal medya uygulamalari
uzerinden 6zel bolgelerinin resimlerinin

istenmesi, ardindan ailesine sdylemekle
tehdit edilerek daha fazla resimistenme-
si, paraistenmesi ya da cocugun fuhusa
zorlanmasi gibi olaylarla istismar edildi-
gini de gérmekteyiz. Ogretmen yine ayni
sekilde 6grencinin internet izerinden
istismar edildigine dair sipheye duiserse
istismarcinin kimligini bilmese de duru-
mu yetkili makamlara bildirmelidir.
Diger dlizenleme ise TCK m.279/1'dir.
Buna gore "kamu adina sorusturma ve
kovusturmayi gerektiren bir sugunislen-
digini goreviyle baglantili olarak 6grenip
de yetkili makamlara bildirimde bulun-
may! ihmal eden veya bu hususta gecik-
me gosteren kamu gorevlisi alti aydan
iki yila kadar hapis cezasi ile cezalandi-
rihr.” Bu madde kapsamina girebilecek
olay ise soyle olabilir: Bir cocuk yuka-
rida sayilan suclardan herhangi birinin
magduru oldugunu rehber 6gretmenine
veya herhangi bir 6gretmenine veya okul
miidiriine veya midiir yardimcisina an-
latmasi durumunda anlattigi bu kisiler
sucun islendigini goreviyle baglantil
olarak 6grenmis sayilirlar ve bu kisilerin
bildirimde bulunmamalari durumunda
TCK m.279/1 kapsaminda ceza almala-
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r s6z konusu olabilir. Burada (izerinde
durulmasi gereken bir diger husus or-
nekteki 6gretmenin, rehber 6gretmenin
veya okul yoneticisinin 5580 sayil Ozel
Ogretim Kurumlari Kanunu kapsaminda-
ki bir egitim kurumunda gorev yapiyor
olmasi halinde de s6z konusu hikim
kapsaminda bildirim yGkiamlGlGginin
bulundugudur. Bunun nedeni anilan
kanunun 10'uncu maddesi uyarinca
“kurumlarda goérev yapan yonetici, 6g-
retmen, uzman 6gretici ve usta 6greti-
ciler, gorevleri sirasinda sug islemeleri
veya gorevleri nedeniyle kendilerine
karsi islenen suclardan dolay1 5237 sa-
yil Tiirk Ceza Kanununun uygulanmasi
ve ceza kovusturmasi bakimindan kamu
gorevlisi” sayiimalarndir.

Bildirim yiikiimliiligii kime aittir?

Bir cocugun istismar edildigi veya
edilmekte oldugu bilgisini alan veya
istismar olayina tanik olan 6gretmen
durumu derhal ilgili makamlara bildir-
mekle yiikimlidar. Ogretmenin durumu
rehber 6gretmene veya okul midiri-
ne bildirmesi halinde dahi onun cezai
sorumlulugu devam edebilir ¢tinku bu

kisiler yasada kastedilen ilgilimakamlar
degildir. Elbette 6gretmenin en yakin
amirden baslayarak silsile yoluyla du-
rumu bildirmesi 6rnegin 6ncelikle okul
mudirine ve ardindan ilce milli egitim
mudirligine bildirmesi uygun olur,
fakat cezai sorumluluktan kurtulmak
acisindan yeterli degildir. Eger istisma-
ri gorevi sebebiyle 6grenen veya olaya
tanik olan 6gretmenin durumu bildirdigi
rehber 6gretmen veya okul midird il-
gili makamlara bildirimde bulunmazsa
O0gretmenin cezai sorumlulugu sona er-
mez ve TCK m. 278 veya 279 uyarinca
sorumlu tutulabilir. Oysa aksi gortisteki
Koca (2012) ise "yetkili makamlar” iba-
resi kapsamina, 6grenilen sug hakkinda
idari sorusturma yapma yetkisine sahip
olan mercilerin de girecegini, sozgelimi
bir okulda 6grencilerden birisinin dige-
rine karsi cinsel istismar sucunu isledi-
gini 6grenen rehber 6gretmenin duru-
mu okul miduriine bildirmesi halinde,
yetkili makamlara bildirim kosulunun
gerceklesmis kabul edilmesi gerektigi-
ni, keza 6grenciye yonelik cinsel saldiri
fiilini bir 6gretmenin islemesi halinde de
durumun boyle oldugunu, bunakarsilik,

bu fiilin 6grencinin aile fertlerinden birisi
tarafindan islendiginin 6gretmenin reh-
berlik gorevi cercevesinde 6grenmesi
halinde, okul yénetimine yapilan bildi-
rimin yeterli olmayacagini ve CMK'nin
158. maddesinde belirtilen makamlara
bildirimin yapilmasi gerekecegini aksi
takdirde, fiilin TCK m. 279'da tanimlanan
sucu olusturacagini ileri siirmektedir.

Bildirimin yapilacagi

ilgili/yetkili makamlar kimlerdir?

Bu makamlarin kimler oldugu Ceza
Muhakamesi Kanununun (CMK) 158'inci
maddesinde ve Cocuk Koruma Kanunun
(CKK) 6'nci maddesinde belirtilmistir.
CMK m. 158'e gore suca iliskin ihbar ve
sikayetler Cumhuriyet Bassavciligina
veya kolluk makamlarina yapilabilir. Va-
lilik, kaymakamlik ya da mahkemeye ya-
pilanihbar veya sikayet ilgili Cumhuriyet
Bassavciligina gonderilir (Koca, 2012).
CKK m. 6'da "Adli ve idari merciler, kolluk
gorevlileri, saglik ve egitim kuruluslari,
sivil toplum kuruluslari, korunma ihtiyac
olan cocugu Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna bildirmekle yikim-
[Gdar." hikm( yer almaktadir. Bu hiikiim-
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de yer alan "Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu" ifadesini gliniimiizde
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi olarak
anlamak uygun olacaktir. Bu durumda
cocugun istismar edildigine tanik olan
veya bu bilgiyi edinen 6gretmen durumu
sosyal hizmetlere, polis veya jandarmaya
veya cumhuriyet bagsavciligina bildirdigi
takdirde cezai sorumluluktan kurtulur.

Cocuk istismar edilmiyor fakat

ihmal ediliyorsa ne yapabilirim?

Bu durumda yine CKK m. 6 uyarin-
ca ¢cocugun durumunun gecikmeksizin
sosyal hizmetlere bildirilmesi gerekir.
Sosyal hizmetler cocuk hakkinda CKK
m.7 uyarinca "koruyucu ve destekleyi-
ci tedbir kararialinmasini (danmismanlik,
egitim, bakim, saglik ve barinma tedbi-
ri)" saglayabilir. Cocugun durumuna
gore (6rnegin istismar durumunda)
ayrica “acil korunma karari alinmasini”
veya "bakim ve barinma kararlarinin
alinmasi” da mimkindir. Boylelikle
cocugun ihtiyacina gore maddi destek
almasi veya cocuga vasi atanmasi veya
koruyucu aile yanina yerlestirilmesi veya
kurum bakimina alinmasi gibi tedbirler
alinabilir.

Bildirimi nasil yapabilirim?

Bildirim icin herhangi bir sekil sarti
ongorilmemistir. ihmal veya istismari
O0grenen veya tanik olan 6gretmenin
durumu derhal tutanak altina almasi
onemlidir. Tutanakla ilgili herhangi bir
sekil sarti bulunmamakla birlikte ola-
yinacik ve anlasilir bir sekilde yazilmasi
onemlidir. Ote yandan istismar edilen
ogrencinin kisisel bilgileri sadece ilgili
makamlarla paylasilmali, olayin okulda
duyulmasina yol acacak sekilde paylasim
yada bilgilendirme yapilmamaya dikkat
edilmelidir. Eger istismar olayi polise bil-
dirilmisse okula girecek polisin Gnifor-
masiz olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica
stirecte cocugun korku ve kaygi yasama-
masi igin rehber 6gretmeninin, okulda
rehber 6gretmeni yoksa sinif 6gretmeni

veya olayi anlattig 6gretmeninin cocuga
eslik etmesi uygun olur. Bildirimler igin
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi cagri
hatt1 (183) ve Kolluk icin (112-acil ¢cagn
merkezi) aranabilir.

Hangi delilleri toplamaliyim?

Ogretmenin ihmal ya da istismar
olayiileilgili delil toplama ytkamlaliga
yoktur. ihmal ve istismara dair stiphenin
olusmasi 6gretmenin bildirim yapmasi
icin yeterlidir.

Ogrencim yalan séyliiyorsa

veya iftira atiyorsa?

Ogretmenin ihmal veya istismara
yonelik bilgi edindiginde veya istisma-
ra yonelik ipucu gorildigiinde konun
gercekligi sorgulanmadan bildirimde
bulunmalidir (MEB, 2018). Ogrenci-
nin beyaninin gercek olaylara dayanip
dayanmadigini belirleme yikimlalGga
Ogretmene ait degildir, 6gretmen sadece
olayi rapor etmek diger ifadeyle bildir-
mekle yikamladiir.

Yaziyi tamamlarken bir ihmal ve istis-
mar olayiyla karsilasan bir 6gretmenin
ozellikle fiziksel ve cinsel istismar duru-
munda égrencisinin glivence altina alin-
masini sagladiktan sonra fail tarafindan
kendisine yapilabilecek saldirilara karsi
kendini de glivenceye almasinin énemli
oldugunu distinmekteyim. Adalet sis-
temi icerisinde cocuga istismari ortaya
cikaran kisiler icin 6zel koruma tedbirle-
rinin alinmasi bir yol olarak dtstindilebilir.
Halihazirda ise 6gretmenlerin mutlaka
sendika tyesi olmalarini, stireg icerisinde
uyesi olduklari sendikadan basta hukuki
destek olmak (izere her turli dayanis-
may! talep etmeleri, bulunduklari ilin
barosunun cocuk haklari biriminden
ve dernekler, vakiflar gibi sivil toplum
kuruluslarindan destek istemelerinin bu
stireci yalniz gecirmemeleri bakimindan
onemli oldugunu distinmekteyim. Bu
bilgilere ihtiya¢c duymayacagimiz daha
huzurlu ve mutlu gtinler gecirmeyi di-
lerim.
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Prekarya Imparatorlugu’nun
Yeni Uluslarindan Olan
Cocuklar ve Gelecegimiz

Prekarya aslinda yeni bir kavram.
2008 yilinda diinyadaki kiiresel eko-
nomik durgunluktan sonra ortaya cikan
isten ¢ikariimalar ve ardindan gelen top-
lumsal kopuslarin yarattigi yeni insani
tanimlamak Gzere 2009 yilinda Guy
Standing tarafindan literat(ire kazandiri-
liyor. icinde yasadigimiz ylizyilda insanin
glindelik hayatinin anlatiimasiicin kulla-

nilmaya baslanmis. Bu terim Latincede
"prekaryus” kelimesinden tiiretilen in-
gilizce "precarity” kelimesi ile isci sinifi
anlatmak igin kullanilan “proletarya” ke-
limelerinin bir araya getirilmesiyle olus-
mustur. “Precarity” en dar anlamiyla gui-
vencesizlik anlamina gelen bir kelimedir.
Zor durumda olan kisileri anlatmak igin
kullanilan bu kelime, Latinceden sonra

Kutluhan Biilbiil

Ingilizce Ogretmeni, EGitim Yonetimi
Yiiksek Lisans Programi égrencisi

diger tiim Avrupa dillerinde kendine ayni
anlamda yer ediniyor. Ancak bu kelime
tam karsiligini Fransizcada bulmustur
diyebiliriz. "Précarité” kelimesi istikrar-
siz, glivencesiz, kaygan konumda olan
anlaminda kullanilirken ayni kelime yine
bu dilde her an yikilmak tizere olan ya
da ugurumun esiginde bulunan anlam-
larini tasir. Bu kelimeyi dilimizi cevirdigi-
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mizde karsimiza "glivencesiz durumda
olan isci sinifi” gibi bir terim ¢ikmaktadir.
Hem diger dillerde hem de dilimizde bu
kelime aslinda sadece isci sinifinin ya-
sadigl glivencesizligi degil, her an yani
basimizda olan ya da bizim de bir giin
icine dahil olacagimiz bir glivencesizler
ordusunu temsil etmektedir. Dolayisiyla
bu kavram sadece gliniimiiz isci sinifi-
ni anlatmak icin kullanilmamalidir. Tam
bir sinif 6zelligi gbstermese de, bir sinif
olarak prekarya cok sayida farkli yasam
sartlarina sahip, farkli etnik kokenleri ve
egitim dlizeyleri olan ve ¢ok genis bir
yas skalasini da kapsayan semsiye bir
terimdir.

Diinyayi etkisi altina alan neoliberal
politikalarin uygulanmasiyla ortaya cikan
yeni tehlikeli sinif prekaryanin tilkemizde
nasll bir gelisim sergiledigi ve kendini ne
sekilde gosterdigiyle ilgili birtakim hu-
suslarin altini cizelim. Ulkemizde neoli-
beral dontisiim 24 Ocak Kararlari olarak
adlandirilan bir ekonomik diizenlemeyle
kendini duyurdu. O zamanin Turkiye'si
icin oldukga farkli ve kabul edilemeyecek
agirhktaki bu kararlar hemen uygulama-
ya gecemedi. Bu kararlarin bir sok dokt-
rini seklinde uygulanmasi 1980 yilindaki
12 Eyltl Askeri Darbesiyle gerceklesebil-
di. Askeridarbe ile 24 Ocak Kararlarinin
mimari Turgut Ozal'in yetkileri arttirildi.
Bu siirecte kendini tanitan ve kamuo-
yunun da giivenini arkasina alan Ozal,
1983'te basbakan olarak secildi ve ne-
oliberal politikalar etkisini hissettirmeye
basladi. Bu rejimin en 6nemli maddesi
buyk iktisadi tesekkdllerin azaltiimasi
ve hatta mimkiinse 6zellestirilmesiydi.
Devlette calisan iscilerin ve memurla-
rin haklan bu zamana kadar oldukca
glicllydi ve bu durum 6zel sektoriin
de calisanlarina karsi birtakim tavizler
vermesine neden oluyordu. Yapilan
ozellestirmelerle kamudaki calisanla-
rin da énce sosyal, daha sonra ekono-
mik haklari yavas yavas tirpanlanmaya
basladi. Hukuki pozisyonlari degistirildi.
1986 yilinda Ozal'in baslattig 6zelles-

tirme politikalariyla Kamu iktisadi Te-
sekkdlleri 6zellestiriimeye baslayinca,
6zel sektoriin de rakibi kalmadi ve tek
basina at kosturur hale geldi. Sire-
cin getirisi olarak son ¢eyrek yiizyilda
Cumhuriyet tarihinin en genis kapsamli
oOzellestirmeleri kisa stirede uygulamaya
kondu. Esnek ¢alisma ve taseronluk da
bu dénemde tiim is hayatinin kusatt.
Devlet bir sirket gibi yonetilir hale gel-
di. Vatandaslar ise bu sirketin calisanlar
durumuna distd. Devlet, egitim gibi fir-
sat esitligi yaratan hizmetlerde de geri
plana cekildi. Dolayisiyla insanlarin kendi
mahallelerinden, kendi siniflarindan ¢i-
kisina olanak saglayacak belirli esitlikgi
yapilar ortadan kalkti. Egitim bir sosyal
akiskanlik yaratma misyonunu kaybet-
mis oldu. Surekli degistirilen ve saglam
temellere dayanmayan egitim politi-
kalari, anne ve babalar ¢ocuklarinin
kaliteli egitim almalari icin 6zel sektore
yonlendirdi. Egitim alinip satilan bir meta
haline geldi. Maddi olarak daha genisim-
kanlara sahip ¢ocuklar daha kaliteli bir
egitim aldilar. Metalasan egitimin icerigi
kalitesiz hale geldikge, Universite giris
sinavlarinda daha énceki dénemde uy-
gulanan ve bir tniversiteye yerlesmek
icin gerekli olan puan baraji kaldirildi ve
bdylece neredeyse her sehirde kurulan
apartmandan bozma 6zel tniversitelere
ogrenciler eksi netlerle yerlestiler.
Ulkemizdeki egitim emekilerinin du-
rumu da pek i¢ agici degil. Pek ¢ok usta
Ogretici, tasarruf tedbirleri kapsaminda
istihdam disi birakilmistir. Ogretmen
atamalarina getirilen milakat uygula-
maslyla yeterli atanma puanina sahip
olmasina ragmen sinirli sayida yapilan
atama nedeniyle pek ¢ok farkl brans-
tan 6gretmen de kontenjan disi kalarak
prekarya sinifina eklenmislerdir. Ozel
kurumlarda her sene s6zlesmeli olarak
calisan 6gretmenlerimizin pek cogu eger
deneyimlilerse asgari tcretin biraz (s-
tinde maas almalarina ragmen, yeni
mezun pek cok égretmen bu lcretin
cok altinda ve stajyerlik bahanesiyle cok

uzun saatler calistirnlmaktadir. Ustelik bu
kurumlarda ¢alisan 6gretmen arkadasla-
rimiz yaz tatillerinde yaptiklari s6zlesme
geregi maas alamamakta ve tiim sosyal
glivencelerden yoksun birakilmaktadir.
Atanamayan pek cok egitim fakiltesi
mezunu 6gretmen girdikleri bunalim so-
nucu intihar etmekte ya da 6gretmenlik
disinda yaptiklariislerde is kazalari nede-
niyle canlarindan olmaktadir. Ulkemizde
pek ¢cok okul cagindaki cocuk, beslenme
ihtiyaci karsilanmadan okula gitmekte
ve bunun sorumlusu olarak kendilerini
gormektedirler. Dolayisiyla bu ¢ocuk-
larin bir kismi erken yasta egitimlerini
birakip ise girmekte ve ailelerine destek
olmaya ¢alismaktadir.

Tiim diinyada oldugu gibi (ilkemiz-
de de yoksullugun tamimi degismis
durumda. Haneyi olusturan her birey
sadece temel ihtiyaclarinin karsilanma-
sina odaklanmis durumda. Bu ihtiyag-
larin karsilanmamasi durumunda hem
karsilayamayan hem de ihtiyach taraf
eksiklik hissetmektedir. Eskiden oldugu
gibi yoksulluk sadece haneye ait bir du-
rum da degil. Cesitli yoksulluk tanimlari
ortaya ¢ikmis durumda. Kadin yoksullu-
gu, cocuk yoksullugu, ihtiyar yoksullugu
gibi... Buglin prekarya olarak adlandirdi-
gimiz ancak heniiz tam sinif olamayan,
icine pek ¢ok grubun dahil oldugu bu
kavramin bir anda ortadan kaldirilmasi
s6z konusu degildir. Ancak yapilacak bir
dizi dizenlemeyle prekaryanin sartlari
daha iyi duruma getirilebilir. Oncelikli
olarak Gzerinde durmamiz gereken
konu, yoksulluk sorununun ¢6zimd
icin sosyal politikalar gelistirmektir.
Standing (2011, s. 302-311)'e gobre bu
durumun duzeltilmesi icin izlenecek
ilk yol toplumu olusturan her bireyin
calissa da calismasa da kendilerini gu-
vende hissedebilecekleri bir temel ge-
lire sahip olmalarini saglamaktir. Bu cok
fazla maliyet gerektiren bir diizenleme
degildir. Uretim gelirinden elde edilen
kaynaklarla bu rahatlkla saglanabilir.
Tim ddnyanin gelirinin yarisini elinde

—
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tutan bir grup elit ve zenginin mulkiyet
ve kira gelirleriyle bile temel gelir icin
kaynak temin edilebilir. Birkag tlkede
pilot uygulamasi yapilan bu diizen-
lemenin, temel gelire sahip kisilerde
tembellik hissi uyandirmadig gibi, bu
kisilerin kendilerini givende hissettikleri
icin sayginhklarini devam ettirmek ve
gelirlerini arttirmak icin daha ¢ok calis-
tig1 gbzlemlenmistir.

Standing'in ortaya attig1 bu prekar-
ya kavrami, onu olusturan kesimlerin ve
bu kesimlerde bulunan ve pek ¢ok farkli
sinifsal grubun Gyeleri olan insanlarin
durumu Hardt & Negri'nin ve “impara-
torluk” kavramini akla getirmektedir.
Hardt & Negri (2000, s. 28-37)" e gore
Roma Medeniyetinden bu yana bir¢ok
ulusun genis topraklarda tek bir akilla
yonetilmesi anlamina gelen imparator-
luk kavrami, bu uluslari bir arada tutmak
icin ortak degerlerin yaratilmasina, din
birliginin saglanmasina ve kendilerince

belirlenen bir hak kavramina dayandi-
rilarak yaratdlmasta. Yapilan pek cok
savas toprak buttnliginin korunmasi
icin hakli gésterilmisti. Asirlar boyun-
ca yasanan bir dizi siyasi, kilttrel ve
ekonomik degisimle bu kavrama cesitli
nosyonlar eklenmisti. Ancak bugln
kapitalizmin kiresel anlamda dinyay!
yeniden sekillendirmesiyle imparator-
luk kavraminda da bir dizi degisikligin
yapilmasi s6z konusu oldu. Farkh pek
¢ok ulus kimligini bir arada tutan impa-
ratorluk kavrami artik sadece ortak bir
kader birligi, ortak bir dil ya din etrafinda
sekillenmemektedir.

Bugiin oldugu gibi gelecekte de pek
cokinsan glivencesizislerde gegici olarak
calismaya devam edecektir. Buinsanla-
rin hangi ulusun vatandasi oldugu, hangi
dili konustugu ya da hangi dine inandig
pek 6nemli degildir. Buinsanlari bir araya
getiren tek sey, icinde bulunduklari sart-
lar ve yasadiklari caresizliktir ve durum

21. yiizyihn Prekarya imparatorlugu'nu
olusturmustur. Buimparatorluk halkinin
hak ettikleri yasami onlara saglayacak
olan sey ise onu olusturan her kesimin
once birbirleriyle baris halinde olmala-
r, farkh hayatlardan gelmis olsalar da
birbirlerine hosgorlii gostermeleridir.
Boylece yasadiklarinin tek tek her birey
icin ayni oldugunu anlayip bu durumu
kisisellestirmeden ortak bir akilla hare-
ket ederek hak ettigi haklara kavusabi-
leceklerdir. Son olarak kimse prekarya
olmak icin dogmaz ancak bir giin herkes
prekaryalasacaktir. Dayanisma ve orgit-
[ilik prekaryanin panzehridir.
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Varolus Icin Bir Yol:

Sanayi devrimi sonrasinda tekno-
lojinin daha ¢ok kullaniimasiyla birlikte
dogaya daha ¢cok miidahale edilmesi, do-
gal kaynaklarin daha ¢ok kullaniimasiyla
uretim ve tiketim artmakta ancak bu ar-
tisa ragmen yoksulluk, sefalet, esitsizlik
de derinlesmektedir. Her ileri asamada
doga tahribati blytyor, yasamin temeli

asiniyor, canliyasami tehlikeye giriyor...
Demek ki bu iste bir yanhslik var! (Bas-
kaya, 2017, s. 13). insanin dogal yasam
cevresini yok etme egilimindeki bu dui-
zenek ayni zamanda dogal kaynaklara el
koyma yoluyla halkin mulksiizlesmesine

de neden olmaktadir.

Son yillarda artan bir hizla kapitaliz-
min daha ¢ok bliylime ve sermaye bi-
rikimi saglamak amaciyla dogaya daha
cok midahale etmesi toplumlarin temel
yasam kaynaklarini tehdit eder duruma
gelmistir. Hava ve su kirliligi, dogal alan-
larin ve ormanlarin yok edilmesi, geze-
genin isinmasi ve buzullarin erimesi,
dogal olarak goriilen ancak sebebiinsan
kaynakliolan sel vb. felaketlerin artmasi
gibi pek cok durum insan yasamini tehdit
etmekte, insanlarin yasamasi icin gerek-
li dogal kaynaklara sirketler tarafindan

Dr. Birol ALGAN

el konulmasi ise insanlari bir yokluk ve
kithk icerisine surtiklemektedir. Glinde
bir dolar ya da altinda yasayan bir mil-
yardan fazlainsan...zor isler karsiliginda
acinacak derecede az kazang saglamak-
tadir. Bircok tilkede isciler temsiliyetten
yoksun olup, sagliksiz, tehlikeli ve asag-
layici kosullarda calismaktadirlar. Bunun
yaninda 120 milyon kadar insan issizdir
ve milyonlarcasi is bulma Gimitlerini yitir-
mistir(Dunya Bankasi Raporu, 1995: akt.
Harvey, 2008, s. 60). Baska bir deyisle
insanin doga ile olan iliskisi bir yandan
doganin yok edilmesine yol agarken 6te

.
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yandan toplumsal esitsizliklerin yeniden
uretimine yol agmaktadir. Bu baglamda
insan hayati hem dogal hayatin ve eko-
sistemin bir parcasi olmasi nedeniyle
hem de ekosistemdeki toplumsal Giretim
sureclerininicinde yer almasi sebebiyle
cok yonlu bir sekilde dogaya ve dogal
mekanlarda uretilen toplumsaliliskilerle
etkilesim icindedir.

Ozellikle 1980'li yillarin basindan iti-
baren ortaya cikan neoliberal politikalar
kapitalist siirecin hem hizlandigrhem de
farklh yonleriyle 6ne ciktigl bir dénem
olmustur. Brown (2021, s. 29) neolibe-
ralizmin gelisim siirecini ve 6zelliklerini
soyle aciklamaktadir:

ilk olarak 1938'de kullanilan Neo-
liberalizm kavrami en yaygin olarak
su politikalar demetiyle iliskilendirilir:
“kamu miulkiyetinin ve hizmetlerinin
oOzellestirilmesi, sosyal devletin radikal
Ol¢lide kiictiltiilmesi, emegin dizginlen-
mesi, sermayenin kuralsizlastiriimasi ve
yabanci yatinmcilari 6zendirmek tizere
vergi ve gimriik dostu iklim yaratiimasi
Sirketlerin iktidarinin artirilmasi, esitsiz-
ligin mesrulastirnimasi, demokrasinin
bogazini sikmak neoliberal programin
temel niteligidir (Brown, 2021)."

Neoliberal siirecle artan doga tah-
ribati ve dogal kaynaklarin toplumsal
olarak azinlik konumunda olan sirket sa-
hipleri tarafindan kamusal ve toplumsal
adalet hice sayilarak ele gecirilmesi ve
hikimetler tarafindan Gretilen ekonomi
politikalarinin da bu siireci destekleme-
si "Buylk halk kitlelerinin (basta toprak
olmak (izere) tretim araglarina dogru-
dan erisimini olanaksizlastiran bicimde
milksuzlestirilmesi, emek gliciini bir
meta niteligiyle piyasaya ¢ikmak Gizere
serbest birakir (Harvey, 2014, s. 68). Bu
uygulamalar sonucunda "halkin biyiik
bir cogunlugu sermayenin emrinde ¢a-
ismak zorunda birakilmistir (Harvey,
2014, s.68)."

Giroux (2008, s. 9) ise neoliberal
politikalarin Gretilmesi sirecini soyle

betimlemektedir;

Neoliberalizme gore her sey satiliktir
ya da kar icin yagmalanir: kamusal arazi-
ler, agac kesen sirketler ve sirket citlikleri
tarafindan talan edilir: politikacilar halkin
hava dalgalarini, kamu yararina ¢alisan
vakiflara tek kurus 6demeden gticlii rad-
yo yayincilarina ve blytik sirket ¢ikarla-
rina gondlliice teslim ederler; kar etmek
ugruna cevre kirletilir ve hitkiimet bunu
sirketler icin daha da kolaylastirmakicin
yasalar yapar.

Sirketlerin ve devletlerin ortakla-
sa yurattigu bu sureci halk nezninde
mesrulastirmak, onlariikna etmek, riza
tretmen doga talanini kalic kilmak tize-
re medya ve egitim gibi araclar devreye
sokulur. Glincel isgal, artik isgalcinin fi-
ziki varhgina ihtiyac duymaz, ekonomik
baski, kiilttirel isgal, sinif baskisinda ne-
oemperyalist gliclerin kullandigi yiksek
sayida kaynaklar ve araclarla kendini
gosterir (Freire, 2022, s. 81). Yasanan bu
surecten baska bir yol olmadig seklin-
de kamuoyu olusturulur. Freire (2022, s.
25), bu durumu "dunyayi degistirmenin
imkansizligi sdylemi, farkl sebeplerden
uzlasmaciligr kabul eden ve ondan gikar
saglayanlarin sdylemidir” seklinde agik-
lamaktadir.

Ote yandan bu déniisiimiin yani do-
gal kaynaklarin sirketler tarafindan ele
gecirilmesi, devletlerin sermaye sinifinin
isteklerini gerceklestirmesi ve halklarin
yasadigi doga alanlarinin tahribi ve bun-
larin topluma kabul ettirilmesi stiregleri
karsisinda Freire (2022, s. 25), “insan
hayatinin, diger hayvanlarin hayatinin,
kuslarin hayatinin, nehirlerin ve orman-
larin hayatinin kutsalligi gibi en temel
etik ilkeler icin miicadele etme gorevini
acil olarak tistlenmek zorunda oldugu-
muzu bize goésteriyor” saptamasini yap-
maktadir. Freire (2022, s. 104) yasanan
ve insan varligini tehdit eder hale gelen
bu surecin tersine cevrilebilecegini su
cumlelerle ifade eder:

Eger topragl kazarak su c¢ikarmak
mumkiinse, eger ev dekore etmek

mumkiinse, buna veya suna inanmak,
soguktan veya sicaktan korunmak, ne-
hirlerin yataklarini degistirmek, baraj
yapmak mimkiinse... Yaratmadigimiz
duinyayi, dogayi degistirmek mimkiinse
neden yaptigimiz dinyayi, yani kaltdr,
tarih ve siyaset diinyasini degistirmek
mumkun olmasin?

Harvey (2014, s. 244) ise, glinim{z-
deki krizin ortaya cikisinda bilgi treti-
minde yerlesmis neoliberal kavrayislarin
ve Universitelerin sirketlesmesinin de
onemli bir rol oynadigini bu durumun
asilmasi icin yeni zihinsel kavrayislara
ihtiya¢c oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamdaki arayislarimiz sadece dlnyayi
anlamayla sinirli kalmayip onu degistir-
meye yonelik de devrimci biricerikte de
olmasi gerekmektedir. Giroux (2008,
s. 24) ise sermaye ve devlet arasindaki
isbirligi ve buna karsi gelistirilecek po-
litikanin icerigini “neoliberalizme mey-
dan okuyan herhangi bir tutarli politika
devletin sermayenin asiriliklarini sinir-
landirma ve énemli toplumsal éngoriiler
gelistirme roliini yeniden tasvir etmeli-
dir" seklinde tasvir eder.

iste bdylesi bir durum karsisinda eko-
pedagoiji elestirel pedagoji temelinden
dogmustur. “"Ekopedagoiji, bir sistem
olarak insan yasamininicine kuruldugu
doga hakkindaki farkindahgin artmasi
ve dogaya miidahale yoluyla bireylerin
ve toplumlarin yasamini etkileyen si-
re¢lerin doniisimu acisindan gerekli bir
egitimsel yaklasimdir (https://suyader.
org.tr, 2024)." Bu egitsel yaklasimin rol(i
lzerine Freire (2022, s. 97), "Egitim sos-
yal dénusumlerin kaldiraci degilken bu
dontstimler de egitimsiz olarak basari-
lamaz" saptamasini yaparak egitiminin
6nemine vurgu yapar. Ekopedagojinin
felsefesi, insanin varolusunu yok ede-
cek saldiri, isgal ve adaletsizliklere karsi
insanin boyun egmesini degil bu sreci
okumasi ve degistirmesinin temellerini
bulmaktir. Bu cercevede "dogasi elinden
alinan ve sehire sikistirilan topraksiz ve
muilksiiz halklar icin diinyanin bu sekil-

—
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deisgali karsisinda yapilabilecek ilk sey
isgali fark etmek ve isgali reddetmektir.
Ekoloji, her radikal, elestirel ve 6zgtirliik-
¢u egitim pratiginde bulunmak zorun-
dadir (Freire, 2022, s. 74). Clnk, "ha-
yatin sundugu materyallerle insanlarin
yarattiklari varolusun icat edilmesiyle,
yarina herhangi bir referans sunmayan
bir diinyada insan varligi imkansizlasir
(Freire, 2022, s. 46)." Bu nedenle din-
yayl donistiirme araci olarak egitim
icerik ve uygulamalariyla bireylerin ve
toplumlarin diinyayi elestirel okumasini
saglamasi yaninda onu déndistiirmenin
umudunu ve pratiklerini icermelidir.
Freire'ye (2022, s.102) gore, bir egitim
programinin temel konularindan biri,
tarihsel kadar dogal gerceklik ve degis-
kenlik hakkinda tartismayi mamkdin kil-
mak ve insanlari yalnizca diinyaya uyum

saglayan varliklar olarak degil onu degis-
tirebilen varliklar olarak da gérmektir.”
Ayrica yasamdan, adaletten, esitlikten
yana olanlarin diinyayi degistirebilmesi-
ne olanak oldugunu séyle aciklar:

Bizim secenegimiz ilericiyse ve 6lim-
dendegil yasamdan, adaletsizlikten de-
gil esitlikten, kendi iradesinden degil
haktan, farkli olani reddetmekten degil
farkl olanla yasamdan yanaysak eger,
yalnizca sectigimizi yasamak degil, yap-
tiklarimiz ve yapacaklarimiz arasindaki
mesafeyi kisaltarak ona hayat vermek-
ten baska bir yolumuz yoktur (Freire,
2022, s.74-75).

Freire egitimin saf teknik konulara
indirgenmesinin tehlikelerine isaret ede-
rek bunu asmanin bir yolunun egitimde
nasil bir diinya istendigine iliskin hayal-
ler kurulmasinin nemine vurgu yapar.

Egitimi hayallerden bosalttikca hayallerin
yeri teknikle dolar, ta ki egitimin yalnizca
teknik olarak kaldigi zaman gelene kadar.
Bu noktaya varmak, egitimi alistirmadan
iceriklerin saf transferi, sadece egitme,
diinyaya adaptasyonicin yalnizca bir eg-
zersizden 6teye gitmez (Freire, 2022, s.
107). Diger bir deyisle egitim verili icerik-
lerin tekrar edilmesinden ¢ikarilip bireyin
kendi hayalleri ve pratiklerine dontismeli-
dir. Insanlarin diinyay daha adaletli, daha
iyi bir yer olarak degistirecegi dogrudur
ama imkansiz olan hayalsiz, Gtopyasiz
veya projesiz olarak dlinyayi degistirmeyi
distinmektir (Freire, 2022, s. 59). Bu-
nunla birlikte yasamin kendi dogasinda
ve toplumsal yasamin dinamiklerinden
kaynakli olarak hayallerde ve projelerde
olasi gecikmelerin yasanabilecegini bu-
nun umudun kirlmasina neden olmama-
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sigerektiginiifade eder. Hayaller, ugruna
savastigimiz projelerdir. Basit bir sekilde
ve hicbir engel olmadan gerceklesemez.
Tam aksine, inisler, cikislar, gerilemeler
ve gecikmeler yasanabilir (Freire, 2022,
s.59).

Freire (2022, s. 59) ayrica 6zglin
dustince ve pratiklerin olmasinin éne-
mine vurgu yaparak “Diinyanin doni-
sumu icin hayale ihtiya¢ oldugu kadar
hayal edenin baglaminin teknolojik ve
bilimsel gelismelerine gére materyal ve
tarihsel sartlari hayal edenin sadakatine
bagli olarak vazgecilmez bir 6zgtinlige
de ihtiya¢ vardir" saptamasinda bu-
lunur. Bu hayaller ugruna savasmanin
ise bireylerin irade ve 6zguvenleriyle
iliskili oldugunu, “savasmak; zayiflamis
bir irade, etkisiz hale gelmis bir direnis,
stipheye diisms bir kimlik, parampar¢a
olmus bir 6zglivenle miimkiin degildir
inanmiyorum (Freire, 2022, s. 50) sek-
linde belirtir.

Insani yok olusa stirtikleyen tretim
tarzi karsisinda Freire (2022, s. 88).
egitimcilerin her zaman yetkin olmasi
gerektigini, “egitimci olarak her defa-
sinda daha yetkin olmalyim ¢linkd ters
durumda miicadelem etkisini kaybede-
cektir" seklinde ifade eder. Ayrica "Egi-
timci olarak, calistigim sosyal gruplarin
diinya okumalarini her seferinde kendi
baglaminda ve kendi baglaminin yer
aldigi daha genis bir baglamda daha iyi

yapmasi 6nemlidir (Freire, 2022, s. 89)"
saptamasini yaparak diinyanin bulunu-
lan konumdan daha genis bir perspek-
tiften ele alinmasi gerektigini belirtir.

Freire'nin ekopadagojiye iliskin ola-
rak bir diger onerisi birlikte miicadele
etme yollarinin her zaman agik tutulmasi
yoniindedir. insan oldugumuz élciide,
bizim icin diinyada diinyasiz olmamiz
disinilemez ve diinyayla ve diger in-
sanlarla birlikte olmak, siyaset yapmaktir
(Freire, 2022, 5.105). Bunun yolu biitiin
egitim sureclerinde birlikte 6grenme yol-
larini acik tutmaktir.

Sonug olarak ifade etmek gerekirse,
kapitalist Gretim tarzinin siyaseti, tek-
nolojiyi kullanarak dogal kaynaklara el
koymasi halkin milkizlesmesine, yasa-
diklarr alanlan terketmesine, sehirlere
g0o¢ edip sermaye sahipleriigin isci olarak
calismalarina, esitsizliklerin derinlesme-
sine, yoksullasmanin artmasina neden
olmaktadrr.

Halkin yasam alanlari ve yasamini ye-
niden Gretmesinde kullandigr kaynaklara
el konulmasinakarsi ekopedagoji egitimi
bir micadele alani olarak gérmektedir.
Bu miicadelede suirecin farkina varilma-
sl, ekolojik isgalin reddedilmesi amacg-
lanmaktadir. Bunun gerceklesmesiicin
hayata ve dogaya dair hayallerin tretimi-
nin tesvik edilmesi, umudun canli tutul-
masl, 6gretmenlerin her seferinde daha
donanimli olarak mucadele strdirme-

si, egitim iceriklerinin yapilandiriimasi,
O0grenme siireclerinde birlikte 6grenme
yollarinin benimsenmesi, egitimin daha
genis baglamiyla ele alinmasi, bireylerin
hayallerinin pratige doénusturilmesine
ihtiyag vardir.
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Egitim'Sizde

Prof. Dr. Erhan Erkut, lisans dere-
cesini 1980'de Bogazici Universitesi
Endustri Mihendisligi Bolimi'nden,
doktorasini ise 1986'da Florida Univer-
sitesi'nden aldi. 1985-2005 yillarinda
Alberta Universitesi isletme Fakdiltesi'n-
de ders veren Prof. Erkut bu donemde
“INFORMS Teaching of Management
Science Practice Award" ile "3M Teac-
hing Fellowship" basta olmak tizere 10
egitim oduili ile Canadian Operational
Research Society tarafindan verilmis
bes basari 6duili aldi ve 50'den fazla
hakemli dergi makalesi yayimladi. Egi-
tim ve arastirmanin yaninda bir¢ok en-
dustriyel projeyi de yoneten Prof. Erkut,
Centre for Excellence in Operations adl
bir uygulamali arastirma merkezi kurdu
ve INFORMS Transactions in Education
dergisinin kurucu editorlGgina yapti.
2005'te Turkiye'ye donen Prof. Erkut,
2005-07 arasinda Bilkent Universitesi

Isletme Fakiiltesi Dekanligi, 2008-13
arasinda Ozyegin Universitesi Rektor-
[Gg0 gorevinde bulundu. 2014'ten bu
yana ise MEF Universitesi'nde Rektor
Yardimcisi gorevini ylritmekte. Prof.
Erkut, son yillarda Turkiye'de girisimci-
lik ve yetkinlik gelisimi konularinda aktif
olarak ¢alismaktadir. Mehmet Zorlu Vak-
five MEF Universitesi destegiile hayata
gecirdigi 21. Yizyil Yetkinlikleri Egitim
programi kapsaminda verdigi Yetkin
Gencler (YetGen) egitimleriile alti yildir
binlerce lise ve iniversite 6grencisinin
profesyonel gelisimine destek olmak-
tadir. Prof. Erkut, Universite Secerken
ve Iste Ceylanlar kitaplarinin yazaridir.

[10:28, 12.01.2025] Beyhan Arici: Y
ve Z kusaklari, kitlesel egitim modelini
kitlesel olarak reddediyorlar.

Kanimca 21. ylzyil igin alternatif egi-
tim modelleri yakinda ortaya ¢ikacak.
Egitimin gecmise gore en cok belirsizlik

Daha nitelikii bir agitim

IG N yapabiliriz? (o]

icerdigi bu cagda ¢ocuklar diinde kal-
mis bir sisteme emanet etmek yanlis.
Bilisim topluma egitim sorununa kalici
¢6ziim getirmeye calisirken bireylere de
cok is distiyor. Bu kitap egitimin nasil
evrim gecirdiginin yani sira veli ve 6g-
rencilerin daha iyi bir gelecek icin neler
yapabileceklerini de anlatiyor. Cocuklari
belirsiz bir gelecege daha iyi hazirlamak
hem miimkiin hem de kolay, fakat bilingli
adimlar gerektiriyor.

Daha guizel bir gelecek icin egitim he-
pimimizin sorumlulugunda. Gelecege bu
kadar dokunan baska bir konu yok. Ge-
lecek hepimizin ise egitim de hepimizin.
Sistem caresizligini izlemek yerine daha
iyi egitim icin herkesin duymasi gere-
ken sorumlulugu, sorumluluk duyanlarin
basardiklarini ve yapabilecekleri anlatan
Prof. Dr. Erhan Erkut'un kaleme aldigi
"Sistem Caresiz Egitim Sizde" kitabinin
fikir paylasim sitesine hos geldiniz.

[m

I~
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Doga, Insan, Kent,
Teknoloji ve

Teknoloji insanlarin  hayatlarinda
daha genis alanlara yayildik¢a “insanin
doganin efendisi” oldugu inanci da yay-
ginlasiyor, glicleniyor. Bu inanca goére
doga, insan karsisinda pasif, insanin
hizmetinde olan ve zorluk ¢ikarsa da
insana her istedigini sunan bir nesnedir.

Ahmet ORAK

Ankara Universitesi Egitim Yonetimi Yiksek Lisans Ogrencisi

Dolayisiylainsanin dogaya her miidaha-
lesi normaldir ve hatta gereklidir ¢tinkdi
doga, her tiirden ekonomik Gretim icin
gereken ham maddelerin kaynagidir.
insanin dogay “alt etmesi” ve onun
koydugu “engeller"in asilmasi kalkin-
manin ve ilerlemenin gostergesi olarak

kabul edilir. Zaman zaman buytik dogal
felaketler ile karsilasildiginda doganin
“muazzam gliciinden” s6z edilse bile
bu gti¢ korkulacak bir sey olarak gorul-
mez. insanin bilim ve teknoloji sayesin-
de boylesi felaketler ile bas edebilecegi,
anitibariyla uygulanabilecek bir ¢6ziim
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yoksa bile bilimin ve teknolojinin éniinde
sonunda ¢éziim Uretecegi varsayilir.
Doganin bu sekilde nesnelestirilmesi
ve insanin dogadan ayristirilarak onun
tstiinde bir yere konumlandiriimasi, ka-
pitalizmininsanlarin algilarinda yarattigi
enyikiciyanilsamalardan biridir ve doga-
nin sinirsiz bir somirtye tabi tutularak
yok edilebilmesinin mesrulastiriimasinin
zeminini olusturur. Moore'a gore, “digsal
doga, baslangicindan giinimiize kapi-
talizmin kalbini olusturur. Ciink{ doga
insana digsal olarak konumlandirldigin-
da, doganin karsiligi 6denmemis isinin/
enerjisinin "ucuz doga"” olarak sermaye
tarafindan sahiplenilmesinin kosulu
olusur”(1). Kapitalizm dogayi sadece
sahiplenmez, doganin tam karsisina
ekonomik gelismeyi koyar ve ekonomik
gelismeyi insan icin mutlak iyi ve mut-
lak gerekli olan olarak sunar. Ekonomik
faaliyeti yasami donustiren, kolaylas-
tiran ve bu ytizden ne pahasina olursa
gelistirilmesi gereken esas faaliyet alani
olarak gosterir. Metalarin tretilmesi ve
pazarlanmasi ve insanlar tarafindan kul-
lanilmasi asamalarinda dogada meydana
gelen zararlar, bazi durumlardainsanla-

rin yasam alanlarini ve yasamlarini yok
etse bile, tolere edilebilir bir bedel olarak
normal karsilanir.

Kapitalizmin insani dogadan ayiran
ve onun Ustiinde bir yere konumlandiran
anlayisinin bir diger yansimasi insanlarin
kentlere yigilmasidir. Filiz Yavuz kent -
kapitalizm iliskisini s6yle anlatir (2):

Endustri Devrimi'nin dogrudan so-
nucu olarak ortaya ¢ikan fabrikalarin,
kentsel alanlara yigilmaya baslamasiyla
birlikte, kentlerde blyiik bir yapisal de-
gisim meydana geldi. Degisen ekonomik
modele paralel olarak bir yandan kentler
sanayilesmeye adapte olmaya calisirken,
diger yandan da kapitalizm Manchester,
Chicago, Detroit, Pittsburgh, Essen ve
Dortmund gibi yeni endstriyel kentler
dogurdu. Buhar giiciiniin kullanilmaya
baslanmasiyla birlikte fabrikalarin akarsu
kenarlarina kurulmasi zorunlulugu or-
tadan kalip, endustri daha ¢cok kémur
havzalarina dogru yaklasti ve kisa stire
de hicbir 6nemi olmayan yerler kasaba,
kasabalar da sehir oluverdi.

Kapitalizm yarattig1, bu kalabalik ve
kirli endustriyel kentlerle birlikte, kir-
kent celiskisini ¢c6zmek sOyle dursun,

bu celiskiyi daha da derinlestirdi. Kir-
kent arasindaki denge alt (st olunca,
daha 6nce uretimle; 6zellikle de tarim-
sal Gretimle belirlenen toplumsal yapinin
karakterlerin degisti. insan topraktan
koptu; Gretimin merkezi kirsal alandan
kentlere, tarlalardan fabrikalara dogru
kaydi. Buna bagli olarak da tiim fiziksel
cevre yeni bastan orgtitlendi.

Ozellikle az gelismis tilkelerde sana-
yinin ve dolayisiyla ntifusun yogunlastig
kentlerin her biri, gériilmemis birer doga
tahribi 6rnegi olmanin yaninda maga-
ra benzeri yasam alanlarina dénismiis
durumdadir. Bu mekanlarin hem doga-
ya hem insan dogasina aykiri olduklari,
yeterli ekonomik gtice sahip olanlarin
dogasini koruyabilmis yerlesimlere ta-
sinmalarindan kolaylkla anlasilabilir.
insanin doga ile, gbz temasi dahil, her
tarli temasini kesen apartmanlaryada
yuksek binalarinsanlar icin yasam alani
degil birer acik hapishane gibidir. Esas
olarak, bir kente tikistiriimis milyonlarca
insan ile bir kiimese sikistirilmig binlerce
tavuk arasinda fark yoktur : Her ikisi de
dar alanda calisir ve sagliksiz kosullarda
yasarlar.
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Kentler sadece fiziksel dogayi degil
insan dogasinida tahrip eder. Ludermir
ve Harpham'in yaptigl bir calismaya
gore, kent yasami kendiliginden psiki-
yatrik belirtiler Gretir. Kentteki modern
yasam kisisel stresin kaynagidir ve su iki
nokta Gizerinde durulmalidir: 1- Kentles-
me ve endUstrilesme sosyal diizensizlik
dogurur. 2 - Ruhsal agidan bakildiginda
dogal olarak kéytin geleneksel giinliik
yasantisi daha sagliklidir. Kent yasami
OzgurlGgu kisitlar ve insancil duygularin
yikimina yol agar (3). Aytac, kentsel ya-
samin "“igretiiliskiler, yabancilasma, kay-
bolan baglar, 6zgurllk yitimi, yalnizlik ve
¢ogu zaman kapatilmislik duygular gibi
patolojilerle yikli" oldugunu belirtir :

Modernitenin kent/metropol tasa-
rimi, parcal, boliik-porgik, ayriksi ens-
tantanelere tekabil eder. Burada kent,
en olimcdl yizind, kaybolan baglar,
geri cekilen ahlakilik ve yikici bireycili-
gin yukselmesinde gosterir. Ornegin;
Daniel Bell, modern kent ortaminda,
insanlarin giderek artan bicimde sadece
kendi kisisel ¢ikarlarini koruma pesinde
olduklarini, bunun da aktif yurttashk
ruhunu ortadan kaldirdigini ileri stirer.
Bell, sekdiler piritenizm ¢aginin tiketim
odakl zevk arayisi cagina donustigu,
bunun da, 6zellikle cok uluslu sirketler
ve biiylik holdinglerin ortaya ¢ikmasina
yaradigini ifade eder. Richard Sennett,
"Kamusal insanin Cokiisii” (1978) adl
eserinde, kendini gerceklestirme, duy-
gusal tatmin ve bencillik kavramlarinin
hakimiyeti lehine ahlaki baglarin nasil
kayboldugunu anlatir. (4)

Kapitalizmin dogaya tahakkimdi, de-
vasa kentler kurabilmesi, emegin verimli-
ligini arttirarak kendini yenileyebilmesi ve
sirdiirebilmesi ve insanlariideal toplum-
sal sistemin kendisi oldugu konusunda
ikna edebilmesinde teknoloji 6nemli bir
rol oynar. Fakat teknoloji, 6zellikle yirmin-
ci yazyildan itibaren insanhgin yararina
olan teknik ilerlemeleri degil, buyuk sir-
ketlerin dogaya biiyiik zararlar vermek
pahasina gelistirdikleri yiiksek dlzey-

de bilgi ve Gretim teknikleri gerektiren
urtnleriifade eder. Sirketler s6z konusu
oldugunda amaglananininsanliga hizmet
degil, sirketlerin karlarini artirmak oldugu
kendiliginden anlasilir. Otomobil, ucak,
cep telefonu, internet, ampul, televizyon
ve bilumum ev aletleri teknolojik devrim-
ler degil, ellerinde bunlarin bilgisi ve Gre-
tim teknolojisi olanlar icin birer yiksek
kazanc kapisidir. Herhangi bir teknoloji
urind, her seyden 6nce yuksek kazang
getiren bir metadir. Akgay gore “teknolo-
jik gelisme, kapitalist Gretimiligkileri altin-
da, kendi basina bir amac degil, kar etme
faaliyetinin bir yan Grintdur, kar oranini
artirmanin bir aracidir. Temel motivasyon
firma karlihginin artmasi oldugu siirece,
bu amacla gelistirilen teknolojilerin top-
lumun farkh kesimleri icin esit olmayan
etkileri olacaktir” (5).

Ote yandan, her bir teknolojik “iler-
leme" ya da "bulus”un her bir faydasina
karsilik birden fazla zarari vardir. Tekno-
loji, sadece kolaylik, rahatlik ve konfor
saglamaz. Esasen, kapitalizm kosulla-
rinda teknolojinin bdyle bir misyonu
da yoktur. Teknoloji, dogaya ve insana
verdigi bilinen zararlarin yaninda heniiz
bilinmeyen zararlar ve tehlikeler icerir.
Ornegin, yirminci yiizyilin insan hayatini
en cok etkileyen "bulus”u cep telefon-
larinin, birer bombaya dénustardltp
birkag saniye icinde atom bombasinin
oldurebileceginden daha fazla insani
oldirebileceginin ya da yaralayabile-
ceginin ortaya ¢ikmasi tim insanlkicin
gercek bir sok olmustur.

Teknolojileri Greten ve teknoloji
drdnlerini pazarlayan devasa sirketler
bu teknolojilerin insan hayatina kat-
tiklarini ve vazgecilmezliklerini yogun
bir sekilde propaganda etmektedir.
Fakat bu drlnlerin insan hayatindan
goturdukleri ve vazgecilebilir oldukla-
ri, hatta vazgecilmeleri gerektigine dair
calismalar yapilamamaktadir ya da ¢ok
azdir ya da insanlara ulasacak kanallar
bulamamaktadir. Cinkd, teknolojiyi
elinde tutanlar sadece teknik bilginin

degil, tdm iletisim kanallarinin da ha-
kimleridir. Teknoloji Grtinlerinin ¢ogu,
kent yasami ve kapitalizmin dayattig
yasam tarzindan soyutlandiginda ¢ol-
de yasayanlar icin kirk kadar gereksiz
trlnlere dondsir. Dahasi, higbir Griin
teknoloji trtinleri kadar Giretim asamalari
boyunca dogaya zarar vermez ve dogal
kaynak tiketmez. Ayrica, her teknoloji
urtnd ancak kendi “ekosistemi” ile var
olabilir ve tirinden faydalanmakigin bu
ekosistemin gerektirdigi kosullarin sag-
lanmasi da gerekir. Bu da yeni zararlar
ve masraflar demektir. Otomobillerin
yeni ve slrekli daha fazla yol, yedek
parca, yakit; cep telefonlarinin siirekli
yeni baz istasyonlari ve yeni aksesuar
gerektirmesi gibi.

Kapitalizmile dogailiskisinde en so-
runlu alan tanimdir ¢linka hicbir faaliyet
Jyirminci ytzyilin ortalarindan beri uygu-
lanmakta olan ve "yesil devrim” olarak
adlandinlan tarimsal uygulamalar kadar
dogaya zarar vermiyor. Sahindz, yesil
devrimin kaynaginin yiiksek verimli to-
humlar oldugunu ve stirecin Ford Vakfi,
Rockefeller Vakfi ve USAID tarafindan
degisik tlkelerde tohum gelistirme icin
kurulan onlarca arastirma enstitiisiinden
Meksika'daki enstitiini bugday ve misir,
Filipinler'deki enstitiiniin ise piring tohu-
mu gelistirmede basarili olmasiylailer-
ledigini belirtir. Gelistirilen tohumlarin
kullanimi hizla yayginlasmis ve tarimsal
uretim, Hindistan, Pakistan ve Meksika
gibi tilkelerde rekor diizeylerde artmustir.
Fakat yesil devrim tariminin sinirhlikla-
rivardir ¢iinkd sulama, kimyasal glibre
ve ilag girdileri olmadan siirdiiriilemez.
Bunlar, biiylk yatinm ve finansal kay-
naklar gerektiren uygulamalardir. Sahi-
n6z durumu soyle dzetler :

Yesil devrimin en 6nemli ekonomik
sonuglarindan biri de hi¢ stiphesiz devri-
min temel girdileri olan tohumluk, giib-
re, ilag ve tarimsal arag gerec Ureten ¢o-
kuluslu sirketlere genis pazar olanaklari
yaratmis olmasidir. Gelismis Glkelerde
pazarlari yavas yavas doyum noktasina

—
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yaklasan tarimsal modern girdi tireten
endustriler icin yesil devrim, 1960'lar-
dan sonra tam bir pazar yaratma araci
olmustur. Bunun icin ilgili sirketlerden
her biri yesil devrimin aktif tarafi, propa-
gandacilari olmus ve devrimin yerlesip
yayginlasmasi icin cok énemli ¢abalar
sarf etmislerdir (6).

Tarimda yesil devrim pratikleri sirket-
lerin, hiikiimetlerin ve ziraat fakiiltele-
rinin etkisiyle diinyanin pek ¢ok bolge-
sinde ve Tiirkiye'de uygulanmaya devam
ediliyor. Yukarida belirtilen ekonomik
olumsuzluklarin yaninda yesil devrim
esas olarak dogaya yapilan gorilmemis
bir saldirdir. Sahinéz bu durumu séyle
aciklar :

Yesil devrimin neden oldugu ve ¢a-
gimiz insani kadar gelecek kusaklari da
ilgilendiren en 6nemli sorun stiphesiz
cevre sorunudur. Tarima yeni toprak-
lar kazandirmak amaciyla Hindistan ve
Brezilya'da ormanlarin yok edilmesi,
ylksek verimli tohumluklarin zorunlu
kildigi cok sik sulama sonucu Pakistan'da
yada Hindistan'da oldugu gibi topragin
tuzluluk derecesinin artmasiyla kullani-
lamaz hale gelmesi, kimyasal giibre ve
muicadele ilaglarinin cevreyi kirletmesi
ve ekolojik dengeyi bozmasi gibi sorun-
lar insan yasamini tehdit eder boyutlara
ulagmistir (6).

Yukarida, kapitalist Gretim biciminin
dogaya ve insana verdigi zararlarin k-
cuk bir kismina dikkat cekilmeye calisil-
di fakat doganin ugradig yikim o kadar
blylk boyutlara ulasmistir ki diinyanin
her yerinde insanlar 1970'lerden itibaren
tepki vermeye baslamis ve cevreci ha-
reketler hatiri sayilir bir diizeye ulasmis-
lardir. Ote yandan kapitalizm, toplum-
sal esitsizlikleri ve ¢ocuk isciligini nasil
ortadan kaldiramazsa doga ve cevre
sorunlarini da ¢cozemez. Buna ragmen,
dogayi kirleten sirketler ve onlara des-
tek veren hiikiimetler yesilde yana ve
cevreci olduklarini géstermek icin yo-
gun bir caba sarf ediyorlar. Bu faaliyetler
sonucunda cevre ve doganin ugradig

zararlarin giderilmesinin maliyeti cevre
temelli vergiler ile tiim topluma ytiklen-
meye calisiliyor. Reyhan'in calismasina
gore, 2002 yilinda yirirliige giren AB
6. Cevresel Eylem Plani ve Lizbon Stra-
tejisinde, strdirilebilir ekonomik biiyu-
me ve yenilik¢i bir ekonomi yaratmanin
temelinde cevre vergilerinin cok Gnem-
li bir yere sahip oldugu vurgulanmistir
(Eurostat, 2010: 320-322). Eurostat'a
gore dort tip cevre vergisi bulunmakta
ve Enerji, ulastirma, kirlilik ve dogal kay-
nak vergileri olarak siralanmaktadir (7).

Ote yandan dogaya ve cevreye en
cok zarar veren sirketler ve onlara des-
tek veren hiikiimetler, cevreci giindemi
belirleme konusunda ¢ok titiz calismalar
yapiyorlar ; “Karbon Ayak izi" gibi dema-
gojik kavramlardan "Yesiller Partisi” gibi
siyasi kuruluslara kadar genis ve islevsel
bir alet kutusuna sahipler. Ornegin, Gre-
enpeace taninmis bir “gevreci” kurulus-
tur ama basta Rockefeller Vakfi gibi bir
petrol tekeli olmak Gizere uluslararasi sir-
ketlerin fonlariyla faaliyet yiiritir (8). BP
ve Shell, en kirleten fosil yakit sirketleri
listesinde 6. ve 7. sirada yer almalarina
ragmen sosyal medya mecralarinda su-
rekli cevreci olduklarina dair reklamlar
yayinlatiyorlar (9). Ozellikle ulusétesi
sirketlerin ¢evre konusundaki glindem
degistirme ve konuyu kendi belirledik-
leri cercevede tutma ¢abalarianlamlidir
¢iinkii hem doga ve cevreicin micadele
evrensel dlcekte bliyimektedirhem de
bu sirketler esas kirleticilerdir. (Ornegin,
en blyiik 100 ener;ji sirketi tek baslarina
kiresel endistriyel emisyonun %71'in-
den sorumludur (10).)

Sahte cevreci glindemlerin ve in-
sanlarin gozlerine bir avug kum serp-
me stratejilerinin tipik bir 6rnegi GHG
Protokolt'dir. Bu protkol séyle tanim-
lanmaktadir :

GHG Protokoli, Tirkce adiyla Sera
Gazi Emisyonlarinin Azaltilmasi ve Sera
Gazi Etkisi ProtokolU; sera gazi emisyon-
larinin izlenmesi, raporlanmasi ve azaltil-
masina yonelik bir uluslararasi anlasma ve

cerceve belgedir. GHG (Greenhouse Gas)
Protokolii, 1997 yilinda Kyoto'da kabul
edildi ve 2005 yilinda y(rirlige girdi. Bu
protokol(in temel amaci, diinya genelinde
sera gazi emisyonlarini azaltmak ve iklim
degisikligiile mlicadelede diinya Glkelerini
bir araya getirmektir. (11)

Protokol, son derece iddialidir ve
hem insanlik hem gezegen icin son de-
rece 6nemli bir amaca hizmet ediyor
gibi goriinmektedir. Fakat protokoliin
ayrintilarina bakilinca kelime oyunlari,
karmasik tanimlamalar ve imzalayicilarin
istedikleri gibi sorumluluktan kagmala-
rina olanak saglayan bosluklar ile dolu
oldugu hemen anlasilabilir : Karbon
emisyonlar bu protokol cercevesinde
sera gazi kapsam 1, kapsam 2 ve kapsam
3 seklinde 3 gruba ayrilmistir ve emisyon-
lar ayn ayn hesaplanmaktadir. Protokol,
sanayilesmis Ulkeleri hedef almaktadir ve
sirketler diledikleri kapsam dahilinde faali-
yet gosterebilmektedir. Ornegin, "kiiresel
bir temizlik ve hijyen Grinleri Greticisi olan
Procter & Gamble (P&G) sirketi kapsam 1
ve kapsam 2 cercevesinde 2030 yilinasera
gaziemisyonlarini %50 azaltmayi vaat et-
mistir. Sirket, verdigi soze kapsam 3'li de
dahil etseydi azaltmasi gereken emisyon
miktari 4.3 milyon tondan 215 milyon tona
cikacakti. (3)" Boylece sirket hem “cevreci”
gorunmeyi basarmis oluyor hem de sebep
oldugu zararin sadece %2'sini telafi ederek
faaliyetlerine devam edebiliyor. Sirketlerin
cevre konusundaki giindemi kontrol etme
cabalari medya, akademi, okul kitaplari,
reklamlar, konferanslar, cevre orgiitlerini
ve cevre koruma projelerini finanse etme,
sosyal sorumluluk projeleri gibi cok cesitli
alanlara yayilmis ve cok cesitli sekiller ala-
biliyor. Bu ylizden ¢evre konularinda ¢oku-
luslu sirketlerin sahte glindemlerine karsi
sOylem diizeyindeki micadele, eylem
diizeyindeki miicadele kadar 6nemlidir.

Sonug

Tek basina teknoloji, tek basina kent
yada tek basina ekonomik faaliyet dogay!
veinsan yasamini tahrip edemez, diinyay!

—
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ve canlilig yok edemez. Sorun, bunlarin
kapitalist tretim kosullarinin hakim oldu-
gu bir diizende var olmalaridir. Sirketler
teknolojiyi insanhgin faydasi icin degil,
tekel kosullarinda kar elde etmek icin
kullarir, ekonomik faaliyeti insanlarin ya-
sam kalitesini arttirmak icin degil sermaye
birikimlerini en Gst dlizeye cikarmak icin
gerceklestirir, insan ve dogay! dikkate al-
mazlar ¢tinkl insani somirmeden ve do-
gaya zarar vermeden Uretim yapamazlar.
Ote yandan kentler olmadan kapitalizmin
devamliligi icin gereken tretim ve tiiketi-
min gerceklestirilmesi mimkin degildir.
Bu yiizden doga ve insana dair ¢oziimler
arayan yaklasimlar ve hareketler politik ve
elestirel olmak zorundalar. Nitekim, yery(-
zunin her kosesinde farkliirktan, ulustan,
dinden ve gruptaninsanlar cevre veinsana
dair konularda farkli yaklasimlar ve mu-
cadeleler gelistiriyorlar ve diinyadaki tiim
mucadeleler bir arada dustnildigiinde
bunlar énemli bir teori ve pratik birikimi
olusturuyor.

insan ve dogaya dair sorunlar ve ¢o-
ziimler agisindan basta “Ekin Sapi Dev-
rimi” adli Gnld ¢alismasi olmak tzere
Masanobu Fukuoka'nin fikirleri ve calis-
malari ilham vericidir. O'na gore insan,
doganin efendisi degildir, hicbir zaman
olmamistir ve olamayacaktir. insan, do-
gay! hiikm(i altina almaya, dogaya boyun
egdirmeye kalkismamalidir. insan, do-
ganin ayrilmaz bir parcasidir ve insanin

doga disinda bir varligi s6z konusu ola-
maz. insanin dogaya tahakkiim kurmaya
kalkistigr her deneme insan icin felakete
yol agmistir ve yol acacaktir. insan, do-
gadaki herhangi bir kus ya da agac gibi
doganin bir uysal Giyesi olmalidir. insan,
dogayi kontrol altina almaya calismama-
hdir -ki bu miimkiin degildir - ve doga-
nin sundugu sonsuz olanaklari kar icin
degil, dahaiyi bir yasamicin kullanmaya
calismak zorundadir. Fukuoka'ya gére
insanin kendi tarlasinda pazar icin Gretim
yapmasi kendi kendini kolelestirmesiile
es anlamlidir. Dogal ve saglikli bir yasam,
ancakinsanin surekli bir caba ile dogay!
anlamaya ve doga ile uyumlu bir hayat
stirmeye calismasi ile mamkindar. in-
sanin bilim ve teknoloji sayesinde sahip
oldugu hicbir glic doganin dengesini ve
isleyisini bozmaya yetmez, olsa olsa tir
olarak kendi kendini yok etmeye yetebi-
lir. Dahasl, bilim ne kadar ilerlese ilerlesin
insanin akl hicbir zaman dogayi anlama-
ya yetmeyecektir.
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Ekonomik Durumuna
Analitik Bir

Betimleme

1.0ndeyi

"Ogretmenligin Sosyo Ekonomik
Durumuna Analitik Bir Betimleme" ko-
nusunda girisilen bu calismanin temel
amaci; genelde sosyal ekonomik durum
degiskenini 6zelde ise 6gretmenligin
sosyal ve ekonomik durumuna Turkiye
Cografyasinda kamuoyunun dikkatini
cekmektir.

Kaynaklarda sinirh alan yazin bul-
gularina ek olarak yazarin postpozitivist
gorislerine ve gozlemlerine dayali ola-
rak gerceklestirilen calisma; egitim-6g-
retim streclerindeki bittin diger 6gelere
anlam katan ve isleten en temel 6ge
olarak "6gretmen 6zneli” olmasiyla kendi
yapisal amag, kapsam ve yontem bag-

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Karaagach

lamiyla 6nem ve deger tagimaktadir.

GCalismanin kendi kapsam gercevesi
icinde, bulgular ve sonuclariyla genel-
lebilme sinirliigr gozardi edilmemek-
le birlikte; ulastigl sonuglar ve vardigi
yargisi 1siginda gelistirilen onerileriyle
Tarkiye'nin Ulusal Egitim sahasina butik
katkilari beklenmektedir.

Calismanin sistematigi; (1)Ondeyi,
(2) Egitimde ve Programda Ogretmenin
islevleri ve Rolleri, (3)Ogretmen Ozneli
Geleneksel Rol Tanimlari ve Guincel So-
runlari, (4)Ogretmen Ozneli Sorunlarin
Temel Nedenleri, (5)Sosyo Ekonomik
Diizey (SED) Degiskeni, (6)Sosyo Eko-
nomik Duizeyin Bireysel Gelisime Etkileri,
(7)SED Degiskeninde iki Farkli Yaklasim,

G.U. Gazi Egitim Fakultesi, EBB Ogr. Uyesi

(8)Ogretmenligin SED Degiskeninde
Varolan Giincel Durumu, (9)Sonuglar,
(10)Oneriler, (11)Yarg ve Varg: ve (12)
Etiksel Gerekce temel bashklarindan
olusturulmustur.

2. Egitimde ve Programda

Ogretmenin islevleri ve Rolleri

Bir egitim olgusunun en temel
dgelerinden biri 6gretmendir. Ogret-
men egitim-6gretim sureclerinde diger
6gelere anlam katip isleten en temel
egitsel isgdrendir. Clinkd, gerek egiti-
min gerekse bir programin temel 6geleri
ancak 6gretmen marifetiyle tasarlama,
hazirlama, yetisme, degerlendirme ve
gelisme islevleri gosterebilir.

.
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CiZELGE
ACIK BiR SISTEM OLAN EGIiTiMiN TEMEL OGELERI
Oge Girdi islem Cikti Doniit
Ozellik Her tiir temel 6ge Egitsel stirecler UrGinler Aydinlatic yanki
. s i . . - Ogrenciye egitim hedeflerine uygun
" Ogretmen Ogretmev ogrenme yontemleri- | Yeni kz_azamlan bilg. davranimda bulunup bulunmadiginin
Ornek egitim durumlari beceri ve tutumlar bildiriimesidir

Cunku 6gretmen; soyut olan program
hedeflerine ve icerigine egitim durum-
larlyla somut egitsel yasantilar tasarla-
yip uygulayan ve 06lciip degerlendiren
Ogretim uzmani roliindedir.

Ogretmen, Cizelgede verilen acik
bir sistem olan egitimin en temel girdisi
konumundadir.

Acik sistem olarak egitim; girdi, is-
lem, ¢cikti ve doniit 6gelerinden olusur.
Anilan 6gelerin sistem biitlinligl icinde
elaalinmasinisaglamak igin sistemin en
temel girdilerden olan 6gretmen 6gesi
ise egitimin toplam kalite standartlari-
ni ve verimliligini dogrudan etkileyen
ozelliklere sahiptir.

Clinkii; teorizede Ogretmen, soyut
olan program hedeflerine ve icerigine
egitim durumlariyla somut egitsel ya-
santilar tasarlayip pratikte ise uygulayan
ve 6lciip degerlendiren 6gretim uzmani
roltindedir.

3.0gretmen Ozneli Geleneksel

Rol Tanimlari ve Giincel Sorunlar

Yasada égretmen, 1739 sayili Milli Eg;-
tim Temel Kanununa gore; “Ogretmenlik,
devletin egitim, 6gretim ve bununlaiilgili
yonetim gorevlerini Gizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegidir” (MEB,1973) rol tani-
miyla betimlenir.

Ogretmen, profesyonel 6gretim mes-
legidir. Ogretmen, 6zel bir uzmanlik bilgi-
sine ek becerileri kapsayan ayni zamanda
ileri diizeyde ve statiide belirli 6zel bir
formasyon isteyen meslektir (Hacioglu
ve Alkan, 1997).

Gecmis, bugtin ve gelecek icin birey-
sel ve toplumsal kalkinmada 6gretmen
islevleri 6ncelikli Gnemlidir. 2024 Tiirkiye

Cografya'sinda Ulusal Egitim yapisinda
O0gretmen 6zneli sorunlara bakildiginda
asagidaki goriinim ortaya ¢ikmaktadir:

- Ogretmen yetistirme ve istihda-
minda niteliksel kaygilar giderilebilmis
degildir!

- Ogretmenlerin neleri bilecegi ve ne-
leri yapabilecegi konusundaki tartismalar
sonuglandirilamamistir.

- Ulusal egitim yapisalindaki girisim-
ler, merkezi iktidarlarin siyasal ortiik
tercihlerinden dolay: "strekli bir nitel
ivme" kazanabilmis degildir!

-Ogretmenler kendilerine dikte edi-
len adi; "milli, huzurlu, manevi, erdemli
ve maarif 6zneli" model ve programlari
uygulamada 6n hazirhklarinin olmadig
gozlenmektedir.

- Ogretmenler kendileriyle cok yon-
I, eszamanlh, esglidimli, es gorevli, es
katihmh  paylasilmayan ulusal egitim
girisimlerine yonelik; isteksiz, ilgisiz ve
kaygil cekinceleri devam etmektedir.

- Daha yeni yeniizlerisilinmekte olan
ancak, tamamen atlatilamayan bir bez
maskesine muhtag olunan viriisten dola-
yidis vei¢ salgin nedeniyle micbir olarak
yapilan uzaktan egitim siireclerinde 6g-
retmenlere yiiklenen asiri ders saatlerine
iliskin 6gretmen tepkileri de 6gretmenin
benimsemedigi uygulamalardandir.

- Bu konuda Ulusal Egitim Politika
yapicilarinin bobur dilli agiklamalari da
yasanan virts nedenli dis ve i¢ salgindaki
egitim-6gretme-6grenme ve degerlen-
dirme sureclerinin verimsizligini sivayip
gizlemeye yetmemistir.

- Egitsel sahada 6gretim uzmani for-
masyonundaki 6gretmen yetistirmede
bilgi, beceri ve tutum biitinligiinin sag-

lanamadigl g6zlenmektedir.

- Egitim Fakdilteleri sahasinda uygula-
nan egitim, 6gretim ve ders programlari-
nin 6gretmen yetistirme odagindan “ders
gecme ve kredi doldurma odagina dogru
olumsuz evrilmesi” gerek Ulusal Egitim
gerekse Universiter yetkeler tarafindan
nedense hic glindeme alinmamaktadir.

- Pedagojik formasyon sertifika egi-
tim programinin katihmci 6gretmen
adaylar tarafindan bile icsellestirile-
memesi anilan programin temel 6znesi
olan 6gretmen adaylarinin “"6gretmen
profesyonelligini” olumsuz etkiledigi
gercegi goruile-me-mek-tedir.

- Pedogojik formasyon sertifika egi-
tim programinin saha uygulamalarin-
da dar zamanh yir{tilen programin
bir programin temel 6gelerinden olan
(T)Hedef, (2)icerik, (3)Egitim durumlar
ve (4)Degerlendirme bitiinselliginden
uzak yurQtilmesi 6gretmen kaynagini
olumsuz etkilemektedir.

4.0gretmen Ozneli Sorunlarin

Temel Nedenleri

Yukari satirlarda siralan 6gretmen
Ozneli bu ve diger sorunlarin yillardir
¢6zimsiizligliin temel nedenleri ana
cizgilerle sunlardir:

- Ogretmen 6zneli calismalarin egit-
bilim ve Program Gelistirme bilgi kolu-
nun bilimsel ilkeleri ve bulgularindan
uzak, merkeziiktidarlarin politik tercih-
lere dayali olmasidir.

- Ulusal egitim yapisalindaki hedef,
icerik, egitim durumlari ve degerlendir-
me batinselliginin saglanamamasidir.

- Ogretmenlerin meslege, okula, sI-
nifa ve ulusal egitimin 6nemli ve degerli

M
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bir (iyesi olmasi temelli aidiyet duygu-
sundaki ihtiyaclarin SED Degiskeninde
karsilanamamasidir.

Bir girisimin hedef birim Gzerinde-
ki plani, uygulanmasi ve sonucunda
drdnlerinin alinmasi o hedef birimin
girisime yonelik su duyussal davranis
ortntdleriyle cok yakin iliskilidir.

Duyusssal Alanin Basamaklari,
Ozellikleri
Duyussal alanin kapsaminda alma,
tepkide bulunma, deger verme, or-
gutleme ve kisilik haline getirme tu-
tumlan vardir. Duyussal alandaki bu
basamaklar begenme, red etme, yegle-
me ve kabullenme &zellikli davranislar
icerdiginden duyussal bir hedefin ger-
ceklesebilmesiicin bilissel ve devinsel
hedeflerin dnceden 6grenilmis olmasi
gerekmektedir (Karaagacl, 2023:185).

Ogretmenlerin Tirkiye Cografyasi'n-
daegitime, okula, sinifa ve 6gretmenler
odasinin es deyisle topyekiin "okul ik-
limine" yonelik aidiyetlerinde ortak ve
dayanismaci davranmalarinda birlik ve
sosyallik tavri gézlenememektedir (Ka-
raagacli, 2022).

Ogretmenin benimsemedigi egitim
girisimlerindeki uygulama isteksizligi de
gercek bir saha probleminin nedenleri
arasindadir. Bu konuda 2024 yili Nisan
ayindan bu yana Tirkiye ulusal egitim
cografyasi'nda glindeme getirilen "Tiir-
kiye Yiizyil Maarif Modeli” ve Ogretim
Programlari da 6gretmen hedef kitlesi
tarafindan "ne kadar benim-sen-digi?"
sorusunun karsiliklarinin yeterince alina-
madigi gercegi de sosyolojik ve egitsel
bir gbzlem olarak belirlemektedir.

5. Sosyo Ekonomik Diizey

(SED) Degiskeni

SED degiskeni; gelir diizeyi, mes-
lek, egitim durumu, sosyal statdi, sos-
yal prestij ve sosyal sinif degisenlerini
kapsamaktadir.

kas ve kemikleri yeterli bliylkliige ve
olgunluga erismeden futbol oynamayi
O0grenemez. Kas ve kemikleri yeterliol-
gunluga eristikten sonra futbol oynamayi
6grenmemisse istenilen diizeyde futbol
oynayamaz.

\
A —
Maddi
mpwmy
SED ~ -
Dazey

/

Sosyal cevre )

a

SED kapsami Sekil T'de verilmektedir.
Sekil 1: SED Kapsami

)

Sekil 'deki SED kapsaminda; Egitim,
Meslek, is-gérev, Giyim, Sosyal cevre,
Siyasal gorist ve Maddi sahiplikler yer
almakta, bireyin gelecege dair umut,
umit ve beklentileride SED 6zelliklerine
gore degismektedir. SED, insanlar arasi
iliskilerinden toplumda gordigu kabu-
le kadar, icinde bulundugu hemen tim
durum ve etkinliklerde énemli dl¢ciide
etki eden bir faktorduir.

Bu faktor, 6znel iyi olus, tercihleri,
davranis orintileri, yasam doyumu,
anlam duygusu, ve benlik saygisi, poli-
tik tercihleri, medenidurumu, ve kisilik
ozellikleri psiko-sosyal gelisime etki eden
bircok durumla da iliskilidir. SED ayni
zamanda bireyi bitiinlyle kapsayan bir
olgu oldugundan egitimde en temel 6ge
durumunda 6gretmenlik meslegini de
bilissel, devinsel ve duyussal olarak et-
kilemektedir.

Sekil 2'de Gelisimi Etkileyen Temel Fak-
torler bitlnsel olarak verilmektedir.
Sekil 2: Gelisimi Etkileyen Temel Fak-
torler

Sekil 2'de verilen Gelisimi Etkileyen
Temel Faktorlere bakildiginda; kalitim,
cevre, zaman. Ebeveyn Tutumlari, Do-
gum sirasi, SED, kiiltiirel yapive ailenin
6zel durumununoldugu gorilmektedir
(Karaagacl,2019: 60).

Bunlardan SED degiskeni bireyin ge-
lisiminde sosyal ve ekonomik yénlerin
olduguna dikkat cekmekte; dolayisiy-
la ailenin sosyoekonomik diizeyi (SED)
gelisimi etkilemekte, (st dizeydeki
SED degiskenine sahip bireylerin geli-
sim alanlarinda daha avantajli oldugu
gozlenmektedir.

6. Sosyo Ekonomik Diizeyin

Bireysel Gelisime Etkileri

Gelisim,d6llenmeden 6lime kadar
stiren yasam doénemi icinde organiz-
mada gozlenen diizenli ve siirekli de-
gisikliklerdir. Gelisme, olgunlasma ve
6grenme etkilesimlerinin bir Grindddr.
Gelisim ise stire¢ olup, olgunlasma ve
6grenme olmadan gelisim saglanamaz
(Karaagacli,2019: 60).

Ornegin; bir cocugun futbol oyna-
masi devinimsel bir gelismedir. Cocuk

7.SED Degiskeninde

iki Farkli Yaklagim

SED, degiskeni; asagida dzet cizgilerle
tanitilan; (1)Mikro ekonomi ve (2)Sosyal
psikoloji ve kimlik grubu olarak géreniki
yaklasim dikkati cekiyor (Weber,1993):

7.1.Mikro ekonomi: Mikroekonomi,
ekonomiyi tiiketiciler, firmalar ve enduist-
riler diizeyinde tercihleri, tercihlerin pi-
yasa fiyatlari Gizerindeki etkisini Griin ve
hizmetlerin nasil satin alindigini, inceler.

7.2.Sosyal psikoloji ve kimlik grubu:

M
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SED degiskeninin belirlemede, tiiketici-
lerin tercihlerindeki sosyal psikolojik ve
kimlik 6zelliklerine bakar. Ekonomik ve
sosyal egilimleri, tarihi, glincel olaylari,
siyaseti ve diger sosyal bilimleri dikkate
alarak analizler yapar.

8.0gretmenligin SED

Degiskeninde Varolan

Giincel Durumu

SED, Gelir diizeyi, meslek, egitim du-
rumu, sosyal stat(, sosyal rol ve sosyal
prestiji kapsayan niteliklere sahiptir. Bu
baglamda 6gretmenligin SED degiske-
nini de anilan boyutlar dogrudan etki-
lemektedir.

8.1.SED ve ihtiyaclar: Tirkiye cog-
rafyasinda, Maslow'un ihtiyaclar Pirami-
dini karsilamada 6gretmenlerin var olan
SED degiskeni yetersiz kalmaktadir. Ge-
lir paralelinde ihtiyaclarin karsilanmasi
sosyal davranis ve ekonomi arasindaki
etkilesimlerin somut yansimasidir. Es
deyisle ekonomik sahiplik sosyal dav-
ranislarla bireyin bilgi, beceri ve tutum-
larinida sekillendirir.

8.2SED ve sosyal stati, rol ve
prestij: TUrkiye'deki calisma hayatinda
Ogretmenler sosyal stati, sosyal rol ve
sosyal prestij degiskenlerinde istedikleri
mesleki konumda degildir. SED, bireyin
sosyal statustini (konum), sosyal roltin(
(gorev) ve sosyal prestijini (begenilme)
durumlarini, psikolojisini ve sosyolojik
konumumu da etkilemektedir (Kara-
agach, 2021: 41 ve Ciiceloglu, 1999).

8.3.SED ve diger meslek gruplarinda
meslek gruplariyla karsilastirmada SED
kaybi daha da belirginlesmektedir. Bu
konuda Tiirkiye Cografyasinda Ogret-
menlik meslegine yonetici, veli, okullar-
daki gérevlimemur ve destek personel
bir tur “mahalle bakisi” (Mardin, 2017)
ile yaklastigl gozlenmektedir.

Her alandaki degisimler 6gretmenlik
mesleginde de hedef, icerik, nitelik, bilgi,
beceri, tutum formasyonlari, yapi, ise
yerlesme, calisma kosullari, sosyal hak

ve sorumluluklar boyutlarinda degisi-
me neden olmustur. Anilan boyutlardaki
degisim mesleklere hazirlama stirecle-
rinin ve sistemlerinin de yenilesmesini
kacinilmaz kilarken, 6gretmenligin SED
degiskeni baglaminda hem kendi igin-
de hem de diger meslekler tiimelinde
onem ve deger edinme sorunsaliyla karsi
karsiya birakmustir.

8.4.SED acisindan 6gretmenler sos-
yo-kulturel etkinliklere katilimda istekli-
dir: Sosyo-kiltirel etkinlikler, toplumsal
yapidaki farkli kiilttirel cevre etkilesimle-
rinin timelidir. Etkilesimde kdltir, sanat,
spor, edebiyat, folklorik ve otantik genis,
farkl ve zengin olgular ve olaylar yer
alir. Ogretmenler, Tiirkiye'de artan ha-
yat pahalihgy, yliksek enflasyon, kiralarin
ylksekligi, saghkli gidaya erisim, saglikl
beslenme, elektrik, su, dogalgaz ve ula-
sim kalemlerindeki ytiksek fiyatlar ne-
deniyle kisisel gelisim ve nitelikli zaman
sosyolojisinde sosyo-kiiltiirel etkinliklere
katilmada zorlandiklari gdzlenmektedir.

8.5.SED ve 6gretmen maaslari: Og-
retmenligin, aylik geliri, sosyal yasantisi,
bireysel ve mesleki gelisim olanaklari ve
ekonomik gostergeleri de SED degiskeni-
ni etkileyen 6zelliklerdir. Turkiye'deki Og-
retmen maaslari glincel enflasyonist or-
tamda geride kalmistir (https://www.tuik.
gov.tr. 03.Agustos,2024). Ciinki, TUIK
tarafindan aciklanan enflasyon oranlariyla
gunlik yasantilarla karsilasilan enflasyon
oranlari farkhlik gosterdiginden, gercek
enflasyon oranlariyla 6gretmen maaslari
plansiz, tutarsiz ve yetersiz olarak ger-
cege yansitiimaktadir (CSGB, (2024 ve
https://enaggrup.org, Agustos, 2024).

2024 yihinin (ctincl ceyreginde
Turkiye Cografyasi'nda giincel Ogret-
men maaslarina bakildiginda; asagida-
ki gériinim ortaya ¢ikmaktadir:*

En Dustik Ortalama En Yiiksek

45.000TL | 47000TL 58.000TL

*https://www.eleman.net verilerin-
den olusturulmustur (20.08.2024).

Bu goriinim 6gretmenin calistigl
yil deneyimine ve yasadigl sehre gére
degisirken; Ogretmenlik Kariyer Basa-
maklari Sinavi ile unvan alan baségret-
men 60.000 TL ve uzman 6gretmen
ise 52.568 TL maas aliyor (https://hmb.
gov.tr. Temmuz, 2004 ve https://tuik.
gov.tr. Temmuz, 2004)

8.6.SED ve Ogretmenlik Meslek Ka-
nunu: Kanunile diizenlenen Ogretmen-
lik Kariyer Basamaklarinin gerek sinav
gerekse maas artisi acisindan 6gretmen-
lerin gor(s, istek ve beklentilerini somut
olarak yansitmadigi belirtiliyor (Bakirci,
Ozkan ve Ozdemir, 2023).

Anilan kanunun 6gretmenlerin SED
degiskenine katkidan ¢ok; (1) Sosyal ve
psikolojik gerginliklerine, (2)Egitime,
okula ve sinifa aidiyet iklimlerinde geri-
de durmalarina, (3)Ozgiivensizlik ve (4)
Egitsel dayanisma eksiklikleri yasamala-
rina neden oldugunu gézlenmektedir.

8.7.SED degiskeninde Ogretmenli-
gin iyilestirilme strekliligi: Bir olgu, olay
ve degisimin baslayip ilerleyen siirec-
te iyilestirilerek gelistirilmesinin cikis
noktasi; “ilgili karar ve uygulamalarin
once fikrisonra uygulamaliizlemelerinin
yani kontrolli takibinin yapilmasidir.” Bu
baglamiyla Son 20. MEB Sura kararla-
rinin aradan 3 yil gegmesine ragmen;
Ogretmenligin iyilestirilmesi temelli ilgili
ortaya konulan teorizeleri, dilekleri ve
onerileri ulusal egitim sahasina yansitila-
madig dikkati cekmektedir (MEB; 2021).

9.Sonuclar

"Ogretmenligin Sosyo Ekonomik Du-
rumuna Analitik Bir Betimleme" konu-
suylailgilenilen bu calismada, elde edilen
bulgularisiginda varilan sonuglar asagida
siralanmaktadir:

1. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununa gore "Ogretmenlik, devletin
egitim, 6gretim ve bununlailgili yonetim
gorevlerini Gzerine alan 6zel bir ihtisas
meslegidir."

2. Ogretmenlik meslegi, 6zel 6gre-

M
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ti bilim formasyonu gerektiren, uzmanlik
statustinde meslek alanidir.

3. Sosyo Ekonomik Dlizey-SED, Gelir
diizeyi, meslek, egitim durumu, sosyal
statdl, sosyal prestij ve sosyal sinif degi-
senlerini kapsamaktadir.

4. Sosyo Ekonomik Diizeyin Bireysel
Gelisimi etkileyen 6zelliklere sahiptir.

5. SED Degiskeninde (1)Mikro eko-
nomi ve (2)Sosyal psikoloji ve kimlik
grubu olarak iki farkh yaklasim dikkati
cekmektedir.

6. Ogretmenlerin SED durumu,
yasamsal temel ihtiyaglar ve var olma
ihtiyaclar agisindan tiimel davranis ve
yasam bicimlerini dogrudan etkilemek-
tedir.

7. Ogretmen maaslarinin diger
mesleklere gore geride olmasi SED
degiskeninde sosyal statu, sosyal rol
ve sosyal prestij iklimini olumsuz et-
kilemektedir.

8. Turkiye'dekicalisma hayatinda
Ogretmenler sosyal statti, sosyal rol ve
sosyal prestij degiskenlerinde istedikleri
mesleki konumda goriilmemektedir.

9. Ogretmenler sosyo-kiiltirel
etkinliklere katiimda temelihtiyaclarini
karsilama zorunluluklari ve yiiksek fiyat-
lar nedenleriyle kisisel gelisim ve nitelik-
li zaman sosyolojisinde sosyo-kdiltiirel
etkinliklere katilmada zorlanmaktadir.

10. Turkiye'deki Ogretmen maaslari
giincel enflasyonist ortamin gerisinde
kalmaktadir.

1. Son20. MEB Sura'sinda alinan
kararlarin Ulusal Egitimde Ogretmenlik
meslegine yansitilamadigl gbzlenmek-
tedir.

10.Oneriler

"Ogretmenligin Sosyo Ekonomik
Durumuna Analitik Bir Betimleme”
konulu bu ¢alismada ulasilan sonuclar
dogrultusunda uygulamalarda dikkate
alinmasinda yarar goriilen éneriler asa-
gida siralanmaktadir:

1. Ogretmenlik mesleginin SED

degiskenin ekonomik ve sosyal boyutlu
gelistirilmesiyle 6gretmenlerin sosyokiil-
tlrel kazanimlari da artig gosterecegin-
den; 6gretmen mesleginde iyilestirme
girisimlerine varolan uygulamalardan
farkli 6zel yasal diizenlemeler yapilma-
hdir.

2. Ogretmenlik meslegi, SED de-
giskeninde gliclendirilmesiicin yeni 6z-
neli parali 6zel 6zel egitim ve okullar
yerine, sosyal ve dayanismaci biytyen
kamusal egitime agirlik verilmelidir.

3. Ogretmenlerin SED degiskenli
iyilestirme girisimlerini Ogretmenlik Ka-
riyer Basamaklari Yazili Sinavina (OKBYS)
baglayarak yoOnetimde, 6gretmenler
odasinda ve 6grenci goziinde sinifsal
ogretmen farklari kurgulamak yerine;
her 6gretmene ayrimsiz ve kosulsuz
bugtinden baslayan ve verilen maas
iyilestirmeleri yapiimaldir.

4. Ogretmenligin SED degiskeni
sosyal stat(i, sosyal rol ve sosyal pres-
tij iklimini de olumlu etkileyeceginden
Ogretmen calisma kosullarinda, lojman
ve ulasim servisi ekonomik somutlanan
iyilestirmeler yapilmalidir.

5. Ogretmen istihdamindaki kadro-
lu, s6zlesmeli ve vekil 6gretmen statlleri
arasindaki farkhhklar giderilmelidir.

6. Ulusal egitimde 6gretmenligin
SED ayrimciligi yapan ve TC Anayasa'si-
ninmaddelerini 6rseleyen post-kapita-
list egitim tercihlerinden vazgecilmelidir.

7. Merkezi iktidarin bir kurumu
olan TUIK'in acikladig1 enflasyon oranla-
riyla, giinliik yasantilarla karsilasilan enf-
lasyon oranlari farklihk gésterdiginden,
gercek enflasyon oranlariyla 6gretmen
maaslari artinlmasi yoluna gidilmelidir.

8. Tiirkiye Cografyasindabu calis-
ma konusunun 6znesi olan, 6gretmen
maaslari, calisma hayatindaki baris ve
verimlilik icin her is gorene adaletli ve
insani Gcret verme politikasi ulusal 6l-
cekte uygulanmalidir.

9. Son20.MEB Sura'sinin giindem
maddeleri ve kararlari arasinda olan Og-
retmenligin iyilestiriimesine iliskin teori-

zeler, dilekler ve 6neriler Turkiye Ulusal
Egitim Cografyasi'na yansitilmalidir.

11.Yarg! ve Vargi

SED, bireyin psikolojisini ve sosyolojik
konumumu da etkilediginden, sosyal,
ekonomik konumu, egitim diizeyini,
meslegi, gecmisi ve mirasiicerdiginden,
sosyo ekonomik siniflardaki insanlarin
farklh ekonomik secimlerini yansittigin-
dan, bireyin psikolojisini ve sosyolojik
konumumu da etkilediginden, sahip
olunan olanaklarin nasil kullanilacagini,
nasil yénlendirilecegini ve 6nceliklerini
gosterdiginden, gelir sinirhligl ya da
kisitlamalari nedeniyle belirli mal veya
hizmetlere ulasilamayacagini somutlan-
dirdigindan, daha gelismis veya eksiksiz
tibbi bakima erisimi, egitim firsatlarini
ve belirli beslenme yonergelerini karsi-
layan yiyecekleri satin alma durumlarini
da gosterir.

Bu nedenlerden dolayi SED degiskeni
Ozelinde 6gretmen meslegi yasayan bir
konu olarak giindemde tutulmali, za-
maniginde bireysel ve toplumsal gelisim
icin stirekli iyilestirme islevli yasal 6zel
dizenlemelere gidilmelidir.

12.Etiksel Sunu

"Ogretmenligin Sosyo Ekonomik Du-
rumuna Analitik Bir Betimleme” konulu
bu calismada;

hazirlik, plan, yazim, alinti ve rapor-
lastirma suireglerinde arastirma yontem
bilim ilkelerine gore; atif ve alinti ku-
rallarina uyulmus, alan yazin verilerinde
birintial ve manipilasyon yapilmamustir.
Yazarin postpozitivist goriislerinde ve
gozlemlerinde ise bilissel ve duyussal
nesnellige 6zenle 6zel bir dnem gos-
terilmistir.
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Ogretmenlik Meslegi ve
Milli Egitim Akademileri

Mesleklerin gelisimi tarihsel ve top-
lumsal kosullar icerisinde gt iliskilerine
bagli olarak farkli rotalar izleyebilmekte,
farkli bicimlerde ortaya ¢ikabilmektedir.
Bir meslegin gelisimi tilkenin gelismislik
duizeyine gore degisebildigi gibi, devlet
ve meslek orgiitleri de bu strecte etkili
olabilmektedir. Mesleklerin gelisimini
ifade eden profesyonellesme sirecin-

de tarihsel ve kiiltlrel 6gelerin 6Gnemine
dikkat ceken McClelland (1990), Alman-
ya Uzerine yaptigi calismadan hareketle
profesyonellesmenin iki yoldan ilerledi-
gini vurgular. Bunlardan ilki profesyo-
nellerin kendilerinin olusturdugu kilttr-
le “iceriden profesyonellesmesi”, digeri
ise bir meslegin gelismesinde devletin
ve diger toplumsal giiclerin miidahale

Halil BUYRUK

etmesini ifade edecek bigimde "yuka-
ridan profesyonellesme"dir. Benzer bir
ayrimi profesyonel mesleklerin gelisi-
mindeki farkliklara dayanarak yapan
Evetts (2009) meslegin gelisimini "or-
glitli profesyonalizm” ve "mesleki pro-
fesyonalizm" olmak Gzere iki ideal tip
ekseninde tanimlar. Ona gore bu ikiideal
tip arasinda 6nemli farkliliklar vardir. Or-

M

=



TEBESIR SAYI 34

[Mektepli

ARALIK-OCAK-SUBAT 2025 H

gutlt profesyonalizm, isin prosediir ve
pratiklerinde artan bir standartlasmay-
la birlikte performansin élctlebilirligini
ve distan bir diizenlemeyi beraberinde
getirmektedir. Mesleki profesyonalizm
ise meslektaslar arasinda dayanismaya
dayali 6zerkligin oldugu, profesyonel
enstiti ve kuruluslarin goézetiminde
saglanan profesyonel etik ilkeler te-
melinde is Gzerinde yetki ve kontrollin
calisanlarda oldugu bir durumu ifade
etmektedir. McClelland'in ve Evetts'in
yaptigi bu ayrnimlarn &égretmenlerin
profesyonellesmesi baglaminda de-
gerlendirdigimizde daha ¢ok devletin
golgesinde gelisen bir meslek olarak
ogretmenligin “6rglitli profesyonalizm”
ya da McClelland'in ifadesiyle “yukari-
dan profesyonellesme”yle tanimlana-
bilecegi ifade edilebilir. Ogretmenligin
buiylik oranda yukaridan profesyonel-
lesmeyle sekillenmesi devlet tarafindan
daha fazla kontrol edilmesinin ve cesitli
sosyo-politik hedefler dogrultusunda
bicimlendirilmesinin olanaklarini da
yaratmistir. Ogretmenligin gelenek-
sel mesleklerden farkl olarak devletin
golgesinde gelismesi, meslek tiyelerinin
kendi norm ve degerlerini olusturacak,
meslege girisleri denetleyecek, mesle-
gin gelisiminde ve statli kazanmasinda
rol oynayacak érgttleri olusturmasinin
ontinde bir engel de yaratmustir.
Turkiye'de 6gretmenlik mesleginin
gelisimi yukaridan profesyonellesme
yaklasimiile agiklanabilir. Cumhuriyetin
kurulusundan itibaren egitimden temel
beklenti modern degerlere sahip yurt-
taslarin yetistirilmesidir. Bu ideal dog-
rultusunda 6gretmenlere bir anlamda
modernlesmenin  misyonerligi  roli
ylUklenmistir. Bu rol zaman icinde de-
gismis, doksanl yillara gelindiginde ise
“nitelikli isglici” yetistirme ekseninde
bicimlenmistir. Bu eksen degisimi kal-
kinma planlarina da yansimistir. Orne-
gin1990-94 dénemini kapsayan 6. Bes
Yillik Kalkinma Plani'nda egitim, biiyiik
oranda emek gticii yetistirme boyutu 6n

plana cikarilarak ele alinmistir. Nitekim
Ogretmenlerin de bu islev ekseninde ni-
telikli hale getirilmesiicin hizmet 6ncesi
egitimde kimi degisimler dngorulirken,
mevcut 6gretmenlerin hizmetici egiti-
me alinmasi kararlastinlmistir. Bundan
sonraki planlarda da benzer bir egilim
stirmustur. Maarif Modeli adli yeni mif-
redatla birlikte daha koklu bir degisime
gidilmis, "yetkin” ve "erdemli” olarak
tabir edilen yeni bir insan modelinin
insasina girisilmistir. Yeni mdufredata
uygun olarak yetistirilecek 6gretmen-
lerde de bir degisim 6ngorilmektedir.
2024-2028 dénemini kapsayan 12. Kal-
kinma planinda, "Ogretmen yetistirme
ve gelistirme stireci; meslege kabulden
onceki egitimden baslanarak meslege
kabul, mesleki gelisim ve kariyer gelisimi
gibi tim asamalari, ihtiyaglar dogrultu-
sunda yeniden yapilandirlacak, boyle-
ce o0gretmenlik mesleginin niteligi ve
toplumsal statlist gliclendirilecektir”
denilmektedir. Plana uygun bicimde,
Ogretmen niteligini ve meslegin statiisi-
nl artirma gerekgesiyle cikarilan Meslek
Kanunu ve bu kanun kapsaminda kuru-
lan Milli Egitim Akademileri yukaridan
profesyonellestirme ¢abasinin énemli
bir 6rnegidir. Zira stirecin asil aktorleri
olan 6gretmenlere ve 6gretmenlerin
olusturdugu orgtitlere s6z hakki ve-
rilmemektedir. Ogretmenlik Meslek
Kanunu; ogretmenlerin secilmelerin-
den yetistirilmelerine, atanmalarindan
kariyer basamaklarinda ilerlemelerine,
Milli Egitim Akademilerinin kurulmasive
isleyisine dair pek cok konuyu diizenle-
mektedir. Ogretmenler (izerindeki kont-
rolii artiracak bu gelisme, bu dénemde
ogretmenlerin istenen/beklenen 6zel-
likleri kazanmalarina yénelik cabanin bir
sonucu olarak gortlmelidir. Bir meslek
kanununun bitdn bu alanlarda diizen-
lemeler yapmasi beklenmekle birlikte,
hayata gecirilen uygulamalar meslek
orgutlerinin midahil oldugu ve meslek
tyelerinin dayanisma icerisinde, aktif
olarak siirece katildig1 geleneksel pro-

fesyonellesme yaklasimindan farkhdir.

Bilindigi tizere Ogretmenlik Meslek
Kanunu 2022 yilinda da kabul edilmis,
cesitli cevrelerce pek cok yonden eles-
tiri konusu yapilmistir. Anayasa Mah-
kemesi'nin bazi maddelerini iptal ettigi
bu meslek kanununda 6gretmenlerin
nitelikleri ve seciminin yani sira kariyer
basamaklari uygulamasina yer verilmis-
ti. Daha kapsamli olan son Kanunda ise
en 6nemli degisiklik Milli Egitim Akade-
mileri'nin kurulmasi ve isleyisine iliskin
dizenlemedir. Bu dizenleme 6gret-
menlik meslegini denetlemenin, kim-
lerin 6gretmen olacagini belirlemenin,
ogretmenler (izerinde kontrol rejimini
genisletmenin énemli bir asamasidir.
Zira egitim politik bir alandir ve 6gret-
menler bu alanda 6nemli bir rol oynar.

Egitim Politik bir alandir ve

6gretmenin rolii 6nemlidir.

Elestirel egitim yaklasimlar cerce-
vesinde okullar, kapitalist sistemin ge-
rektirdigi toplumsal is bolimiine uygun
olarak 6grencilerin toplumsal rollerine
hazirlandigi, toplumsal sinif esitsizlik-
lerinin yeniden Uretildigi ve mesrulas-
tinldigl yerler olarak tammlanmustir.
Boyle bir yaklasim, egitimin kapitalist
toplumda oynadigi rold acik bir bicim-
de ortaya koyarken, egitim stirecindeki
Ogrenci, 6gretmen ve diger “6zne”lerin
yeniden Gretim stirecindeki failliklerinin
ihmal edilmesine yol acmistir. Ogrenci
ve 6gretmenlere yaraticilik, direnis ve
riza gosterebilecekleri herhangi bir alan
birakilmazken, 6gretmenler yeniden
tretim stirecinin pasif tastyicilari olarak
ele alinmis, bir "aygit" olarak okulda olup
bitenlerin kaynagi okul disinda aranmis
ve okul ici stirece ¢cok fazla odaklaniima-
mistir.

Diger yandan "diren¢ kuramlan”
cercevesinde yeniden Uretim stirecinin
catismalar, direnisler ve cesitli karsithk-
lar icerisinde suirdtigli ortaya konularak
(Apple, 2006) egitimi makro dizeyde
ele alan yeniden retim kavrayisina okul
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ici stirecleri de katan mikro boyutlar ek-
lenmistir. Bu yaklagim okullarin egemen
degerlere karsi 6grenci ve 6gretmenler-
ce kiltrel miicadelenin yirtilebile-
cegi alanlar olarak degerlendirilmesine
olanak tanimistir. Bdylece egitim, farkl
toplumsal gruplarin egitim politikalari-
nin nasil sekillenecegi ve ne yonde geli-
secegi, mifredatin nasil bicimlenecegi,
"toplumsal pratik icin kapasite"nin nasil
gelistirilecegi tizerine catisma ve celis-
kilerin, miicadelelerin yasandig bir alan
olarak tanimlanmistir. Egitim alaninin
toplumsal ve kulttrel bir insa streci ol-
masi ve 6gretmenlerin bu slirecte gorev
almalarionlarinisini politik bir faaliyete
donistiurmektedir.

Politik aktorler olarak 6gretmenler,

hem mikro dlzeyde okul ici ve cevre-
sinde hem de daha makro diizeyde
mifredat ve egitim politikalarinin sekil-
lenmesinden daha genel toplumsal po-
litikalarin olusturulmasi ve degisimine
kadar farkli toplumsal diizlemlerde rol
oynayabilirler. Okullar toplumsaliliskile-
rin ve etkilesimlerin gelistigi, toplumsal
olarakinsa edilmis, dolayisiyla politik &r-
gutler olmalarindan dolayi okul pratik-
leri cercevesinde giic iliskilerine dayal
olarak hangi gruplarin sesinin dahafazla
duyuldugu, kimlerin sesinin kisildigi ya
da marjinalize edildigi dnemlidir. Ogret-
menler toplumsal sinif, cinsiyet ve irk te-
melinde yasanan bu giic iliskilerinde sesi
kisilanlarin seslerinin ylkselmesinde rol
oynama potansiyelini tagirlar. Bu anlam-

da okullarin demokratik ve esitlik¢i bir
toplumsal diizenin insa edilmesinde rol
oynayabilecegini 6ne siiren elestirel egi-
timciler, 6gretmenlerin elestirel bir dile
sahip olmasiyla egitim strecinin politik
dogasini kavrayip donusturebilecegini
belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin
bdyle bir gtice sahip olmalari egemen-
lerce pek hos karsilanmaz, egemen
degerler ekseninde hareket etmeleri
beklenir, istenir.

Ogretmenlerin belirlenen hedef-
ler dogrultusunda hareket etmelerini
saglayacak bicimde denetim altinda
tutulmalar yeni bir gelisme degildir.
Ogretmenler (izerinde uygulanan ce-
sitli kontrol rejimlerinden bahsedilebilir.
Apple (1982) 6gretmen emegi lizerinde

-
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uygulanan denetim bicimlerini basit,
teknik ve burokratik denetim olarak
tanimlar. Ancak kapitalizmin bugtnin-
de denetim stratejilerinin gelistigini ve
farkhilastigini géz oniine aldigimizda
mevcut denetim bicimlerine yenilerinin
eklendigini ve digerleriyle karmasik bir
sureg olarak isledigini vurgulamak gere-
kir. Amac, 6gretmenlerin beklenen he-
defler dogrultusunda hareket etmelerini
ya da yasanan degisimlere uyum gos-
termelerini, degisim strecinin aktorleri
olmalarini saglamaktir. Bu kimi zaman
baski kimi zaman da riza politikalariyla
birlikte saglanir.

Egitimde kullanilan en temel dene-
tim mekanizmalarindan biri mifredattir.
Cunkd daha 6nceden hazirlanmis miif-
redat, 6gretmenin egitim slrecinde ne
yapip ne yapamayacagina iliskin temel bir
cerceve olusturmaktadir. Ogretmenler
okulda derslerin yanisira okulun yéne-
tim strecinde gorev alma, 6grencilere
rehberlik, sosyal aktiviteler planlama ve
yapma, 6grenci ve velilerle gesitli toplan-
tilar gerceklestirme gibi genel anlamda
egitim-ogretim faaliyetleri baslig altinda
toplanan cesitli aktiviteler yapmaktadir-
lar. Bu aktiviteleri hayata gecirirken 6g-
retmenler her ne kadar kendileri de karar
stireclerinin bir kisminda yer alsalar da
islerini nasil yapacaklari, yani emek su-
reclerinin orglitlenmesi belirli bir orga-
nizasyona gore gerceklesmektedir. Agik
mifredatin yani sira gizli miifredat yo-
luyla neleri yapip neleri yapmayacaklari
dabir anlamda cercevelenmektedir. Her
mufredat degisikligi 6gretmenlere yeni
roller yliklemekte, onlardan yeni miifre-
datin gereklerine uygun hareket etmeleri
beklenmektedir.

Bu baglamda son yapilan mifredat
degisikligine uygun bicimde istenen
degerlerin yeni nesillere kazandiriima-
sinda 6gretmenlere 6nemli roller yik-
lenmektedir. Her ne kadar mifredat
degistirilmis olsa da kokli bir dondsu-
min gerceklesebilmesi 6gretmenle-
rin bu miifredata uyumlu kilinmasiyla

mimkan olabilecektir. Bu ise mevcut
ogretmen kitlesi ve 6gretmen yetistir-
me streciyle mimkiin olamamaktadir.
Miifredatla ne yapilacagi ne yapiimaya-
cagl ne aktarilacag) belirlenmis olsa bile
6gretmenin onu aktaris bicimi, aktarir-
ken kullandiklari ya da kullanmadiklar,
bir anlamda 6gretmenin goreli 6zerkligi
istenen degisimin beklendigi gibi olma-
sinin 6niinde engeller olusturabilmek-
tedir. Egitimin politik bir alan olmasi ve
ogretmenleri yeterince kontrol altinda
tutamamasi hikimetin Milli Egitim
Akademileriyle uyguladig kontrol re-
jimini genisletmek istemesinde temel
etkendir. Zira hiikimet egitimde reform
yapillmasinin gerek ulusal gerekse ulus-
lararasi hedeflere ulasilabilmesinin yo-
lununistenen/beklenen 6gretmenlerin
yetistirilmesinden gectigini bilmektedir.
Ogretmen Strateji Belgesinde bu durum
soyle ifade edilmektedir;

Uluslararasi tecriibeler, diinyada egi-
timle ilgili reform cabalarinda en kritik
faktoriin 6gretmen oldugunu goster-
mektedir. Bitiin tlkelerde egitimle ilgili
degisim cabalarinin uygulamaya gegiril-
mesinde anahtar roliin 6gretmenlerde
oldugu, 6gretmenlerin icsellestirmedigi
ve benimsemedigi hicbir reform girisi-
minin basarili olmadigi ve sinif ortamina
yansimadigl goriilmektedir. Bu sebeple
Bakanligimiz yiruttigi batin degisim
calismalarinda 6gretmenlerimizi en
onemli unsur olarak gérmekte ve 6g-
retmenlerin ihtiyaclar dogrultusunda
mesleki gelisimlerinin desteklenmesine
biiyiik 6nem vermektedir.

Egitimin politik dogasi ve 6gretmen-
lerin bu strecteki rolleri onlarin daha
fazla kontrol altinda tutulmalarina yol
acmaktadir. Ancak alintidan da anla-
silacag gibi, egitimde gerceklestirilen
reformlarin uygulanabilmesi, slrek-
liliginin saglanabilmesi ve belirlenen
hedeflere ulasilabilmesi 6gretmenin
rizasinin alinabilmesine baghdir. Bu
nedenle 6gretmen (izerinde uygulanan
denetim bicimlerinden bir digeri hege-

monik denetimdir. Rizanin alinmasi ise
belirlenen hedeflerle iliskili olarak hangi
inang ve degerlerin egemen olacagi ile
yakindaniligkilidir. Genellikle devlet ta-
rafindan desteklenen egemen sdylem
ve bu eksende onaylanan inang ve de-
gerler egitimde, okulda hegemonik hale
gelirken, onaylanmayan deger ve inanc-
lar yok sayilarak gérmezden gelinmek-
tedir. Ogretmenlerin hegemonik hale
gelen inang ve degerleri desteklemesi
ve yeniden Gretmesi baskinin dahafazla
kullanildigi denetim bicimlerinin uygu-
lanmasini da biiylk oranda azaltmak-
tadir. Ozellikle yetistirme siirecinden
itibaren beklenen/istenen politikalara
riza gosteren 6gretmenler yeni politi-
kalarin daha kolay hayata gecirilmesini
saglayabilmektedir. Fakat 6gretmenler
farkl fakiltelerde egitim almakta, farkl
yetistirme streclerinden ge¢cmekte, bu
cercevede beklenen/istenen 6gretmen-
lerin yetistiriimesinde sorunlar ortaya
cikabilmektedir. Bu engeli asmak, 6g-
retmenlerde ortak degerler yaratmak
isteyen hikiimet, Milli Egitim Akademi-
leriile istedigi 6gretmen tipini segmeyi/
olusturmayi hedeflemektedir.
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