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Egitimde Cinsiyet Esitsizlikleri

Egitimde cinsiyet esitsizligi ve ka-
dinlanin egitim hakki ikincil bir ko-
nu olarak gorilmekteyse de aslinda
egitimin ve toplumun diger sorun-
larindan bagimsiz ve 6nemsiz bir
konu degildir. Herkesce bilindigi
gibi yapilan calismalar tlkenin da-
ha demokratik, daha kalkinmis, da-
ha guclt olmasinin yolunun egitim-
den gectigini gosteriyor, Ozellikle
her iki cinsin de egitilmesinden gec-
tigini. Toplumun yarisinin geride bi-
rakilmasi demek toplumun ilerleme
tekerine comak sokmak demektir.
Kadinlarin sadece bu esitsizligin far-
kina varmasi, bunun ‘fitrat’ olma-
digini anlamasi icin bile egitilmesi
gerekiyor. Mutlaka farkina varacak
demek degildir bu, pek cok baska
etmen de bu farkindalig etkilemek-
tedir. Kadinlarin calisma yasamina
iliskin toplumsal gortsler, kamusal
alanda kadinlarin varhgina iliskin si-
yasal gorusler, kadinin gérevinin ai-
le icinde var olmak ve ailenin yeni-
den Uretimini saglamak olduguna
iliskin gelenekler ve elbette ki eko-
nomik sistemin (kapitalizm) sur-
mesinin geregi olarak iktidarin uy-
guladigl cesitli gerici politikalar da
egitimdeki cinsiyet esitsizliklerini
belirlemekte ve beslemektedir.

Cinsiyet esitsizligi konusu sadece

egitim ile halledilebilecek bir konu
olsaydi ya da sadece egitimin icin-
de olsaydi, elimizin altinda genis
bir literattiri olan egitbilimin cesit-
li ydntemlerinin uygulanmasiyla ¢6-
ziilebilirdi. Ornegin 6gretmen ye-
tistirmeyi bilimsel hale getirirsek ve
Ogretmen yetistiren kurumlarin ici-
ne bilimsel yontemlerden haberdar
ve onlar uygulayan akademisyen-
ler koyarsak, bir donemde yetisen
ogretmenler onlan gelecek nesille-
re aktarabilecektir. Ama bu kadar-
la olmayacagl bilinmektedir. Eger
toplum gercekten demokratik, la-
ik ve cagdas yonetilirse ancak o za-
man egitim bilimden yararlanacak
akademisyenler ve 6gretmenler s6z
konusu olabilir.

DOGALLASTIRILAN ESITSIZLIK

Esitsizlik s6zctuginu kafamizdan
gecirdigimizde akhmiza pek cok
sey gelebilir ama 6ncelikle kadin er-
kek esitsizliginin diger esitsizlikleri
dogallastirma araci olarak kullanil-
masindan s6z etmeliyim. "Dinya-
da kadinlar ve erkekler esittir” ya
da "Turkiye'de kadinlar ve erkekler
esittir” diye bir dnerme sunsam bu-
nu kanitlamak igin ortaya sunulacak
veriler, tersini kanitlamak icin sunu-
lacak verilerden ¢ok daha az ve glic-

Dr. Semiha Ozalp Giinal

stz olacaktir diye dustndyorum.
Peki, normal bir akil biyolojik olarak
farkl cinsiyetlerde de olsa insanla-
rin esit dogdugunu disinmez mi?
Deli bile olsa insan, burada bir esit-
sizlik olamayacaginin farkindadir.
Ama 0Oyle olmuyor kimi zaman do-
gan cocugun cinsiyeti insanlari ka-
hira strtiklerken kimi zaman da ha-
valara ucurabiliyor. Bunun nedeni
gayet acik, icinde yasadigimiz top-
lumun olusturdugu, esitsizligi do-
gallastiran, kafalarimizin icindeki
kalp yargilar. Baska bir esitsizlikten
s6z edeyim; varsillik-yoksulluk. in-
sanlar bazilarinin daha zengin ol-
masini, bazi insanlarin bazilarinin
sirtindan para kazanmasini, bazi-
larinin kaderinin hep baskasina ca-
hsmak olmasini -kimi zaman &ébur
dinyada édulin alinacagini dusi-
nerek- olagan kabul etmektedir. is-
te bunu sorgulamamamiz icin bazi
kicuk esitsizlikleri dogallastirmak
gerekiyor. En kolayi, en kolay kabul
ettirilebileni hangisi olabilir? Ev icin-
deki esitsizlik. Clinkt cocuklarla bi-
yukler de esit degil. Senin bakimina
muhtac, az gelismis bir varligi nasil
esit gorebilirsin ki? Diyerek bu du-
rum gayet dogal gorillyor.

Geleneksel aile yapisina gore ozel
alan kadinlara ayrilmis, disarida ¢ali-
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sIp evin gecimini saglayan, reis olan
erkek. Yani kadinlar da evin muhtaci
konumunda. Erkekler de dogal ola-
rak kendilerine muhtac¢ oldugunu
dusundukleri, evlenince onlarin so-
yadini alan, evin ekmegini erkegin
getirmesini bekleyen kisiyi kendile-
rine esit gormuyorlar. Sonucta glc-
lerini de gosterebilecekleri biri da-
ha var evde o0 zaman burada esitlik
beklemek yine garip geliyor, esitsiz-
lik de dogal. Ozetle geleneksel aile-
de ya da degil kafamizda herhangi
bir esitsizligi dogallastirabiliyorsak,
hele bunu 6zel alanimizda yapabi-
liyorsak o zaman pek cok esitsizli-
gi de normal karsilayabiliyoruz. So-
runun can alici noktasi burasi, niye
bu esitsizlik var sorusunun yaniti
burada. Sonra, isci sinifinin yeniden
dretimi, savaslarin kolaylastirilmasi,
birilerinin daha ¢ok kazanmak iste-
mesi ve benzeri pek cok yanit veri-
lebilir. Ama bu durum yani cinsiyet
esitsizligi sadece evde degil top-
lumda da pek cok olumsuzluga se-
bep oluyor. Bunun sonucunda her
gun oldurdlen kadinlar, distik kadin
istihdamu, fitrat diyerek ikinci plana
itilen kadinlar, gericilik, yoksulluk ve
biraz 6nce de yazildigim diger tim
esitsizlikleri dogallastirabilme...

DUNYADA VE TURKIYE'DE CINSI-
YET ESITSIZLIGI

Toplumsal cinsiyet esitsizligi ve ay-
nmciligl, egitimden calisma yasami-
na, sagliktan karar mekanizmalarina
katilima kadar yasamin her alanin-
da ciddi boyutlardadir. Bu esitsizlik,
yalnizca kadinlari ve kiz cocuklarini
etkilemekle kalmiyor, ayni zamanda
tlkenin demokratiklesmesinin ve
kalkinmasinin éniinde ciddi bir en-
gel olusturuyor. Esitlik yontndeki
cabalarin etkisi, toplumsal cinsiyet
konularinin diger siyasal, ekonomik
ve kulturel hedeflerden ayri bir alan
olarak ele alinmasi durumunda, son

derece sinirl kahyor. Oysa buittin bu
hedefler ve farkli sektorler ile top-
lumsal cinsiyet esitliginin saglan-
masi hedefi arasindaki baglantila-
rin kurulabilmesi durumunda, hem
esitligin saglanmasinda hem de de-
mokratiklesme ve kalkinma agisin-
dan ciddi bir ilerleme saglanabile-
cegi goruliyor. Egitimde cinsiyet
esitligini saglayabilen Ulkelerin bu
bagi kurdugu ve sosyo-ekonomik
acidan 6nemli kazanimlar elde etti-
gi bilinmektedir. Bu Ulkeler, kiz ¢o-
cuklarinin temel egitim hakkindan
yararlanmasini stratejik bir kalkin-
ma onceligi olarak géormektedir.

Kadinlarin ilerlemesini uluslarin ge-
lismesinin énemli bir stratejik bo-
yutu olarak kabul eden Diinya Eko-
nomik Forumu her yil Glkelerdeki
esitsizlikleri ortaya c¢ikaran ve gos-
tergeleri kiyaslayan raporlar yayim-
lamaktadir. Kuresel Toplumsal Cin-
siyet Ucurumu Raporu’nda 2006
yihindan bu yana, kadinlarla, erkek-
ler arasindaki esitsizligin derinligi-
ni 6lcmekte dort kritik alan belirlen-
mistir. Egitime erisim; ekonomiye
katihm ve firsatlar, saglik-hayatta
kalma ve siyasal giclenme ile birlik-
te bu dort kritik alandan biridir. Bu
alanlarin toplami da genel siralama-
y1gostermektedir. Tirkiye2006'da,
130 tlkeyi kapsayan Toplumsal Cin-
siyet Ucurumu Endeksi'nin genel si-
ralamasinda 105. , egitime erisimde
ise 92. sirada kalmisti. Turkiye'nin
karnesi, endeksin 2021 yilina ait ge-
nel siralamasinda 156 (lke arasinda
133., egitime erisimde ise ilk rapor-
dakinden 9 basamak geride, 101. si-
rayl gostermektedir. Bu raporlar-
da esitlik durumu oranin 1olmasiyla
ifade edilmekte, Tirkiye'nin 2021
raporundaki orani, egitime erisim-
de 0.975 olmustur. Yani Te ¢ok ya-
kindir. Ancak diger Ulkeler arasin-
daki siramiza bakildiginda ayni sey
hissedilmemektedir.  Tirkiye'den

dahaiyi durumda olan 100 (ytiz) dl-
ke bulunmaktadir. Ustelik bu tilkele-
rin 37'sinde oran Te esittir. Yani en
azindan egitime erisimde kadin er-
kek esitligi saglanmis durumdadir.
Bizim Ulkemizde ise kadinlar aci-
sindan egitime erisimde esitlik aci-
kégretim ve imam hatiplerle zorlan-
maktadir.

Kuresel cinsiyet esitsizliginde lke-
mizin durumu boéyle. Simdi toplum-
sal gerceklere donelim. Literatur-
de esitsizligin belirleyici faktorleri
tzerine yapilmis calismalar, yoksul-
luk, savaslar, egitim altyapisinin
yetersizligi ve egitim kalitesinde-
ki eksikleri isaret etmektedir. Bizim
ulkemizde egitimdeki cinsiyet esit-
sizliginde bunlara ek olarak ev ve
tarim islerinin, kardes bakimlarinin
kiz cocuklarina yiklenmesi, kiz ¢o-
cuklarinin erken evlenmeye zor-
lanmasi, istihdamin yetersizligi, kiz
cocugu okuyacak da ne olacak an-
layisi (kiz cocuklarinin egitimine ya-
tirm yapmanin dogrudan faydasi-
nin olmamasi dustncesi), okuyup
bir meslek sahibi olsa da dustk tc-
retle calistirilacak olmasi, ¢ocuk ba-
kiminin (kamusal olmamasi) kadin-
lara ylklenmesi, kiresel cinsiyet
esitsizligi indeksinde distk puanda
yer aldigimiz ekonomi ve siyasette-
ki kadin eksikligi gibi konular da, kiz
cocuklarinin okula gonderilmesin-
de zorluk ¢ikarma ya da okuldan ko-
parilma nedenleri olarak karsimiza
cikmaktadir.

EGITIMDE CINSIYET ESITLIGINI
SORGULAMA ALANLARI

Esitsizlik yukarida da belirttigim gi-
bi ayni zamanda demokratik bir
sorundur. Demokrasinin, esitligin
yerlesmesi icin 6nce demokratik
yonetimlerin olmasi gerekir, ardin-
dan okullarda, egitim sisteminde
bu demokrasinin hayata gecirilme-
si gerekmektedir. Bu kendiliginden
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olmaz. Demokrasiyi hayata gecire-
bilecek okullari olusturmak isteyen
egitimcilerin, bunu gerceklestirebi-
lecek uygun diizenleme ve olanak-
lan saglamak icin girisimlerde bu-
lunmasi gerekir. Bu diizenleme ve
olanaklardan biri, okulda demok-
ratik yapi ve surecleri yaratmak,
bir digeri ise 6grencilere demokra-
tik deneyimler kazandiracak egitim
programlarini yapilandirmak ve ge-
listirmektir. Ancak egemen giicler,
Ogretim programlari ve buna bag-
I basil materyaller, okul ve sinif ik-
limi, okul yonetimleri, 6gretmen-
ler ve 6grencilerin ise kostugu ortiik
programlar ve mesajlar, bu demok-
ratik deneyimlerin benimsenmesini
ve uygulamaya yansimasini engelle-
digi gibi, esitsizligin ve kisith 6zgtir-
[Ggtin yeniden uretilmesine neden
olmaktadir.

Egitimde toplumsal cinsiyet esitli-
gini sorgulamaya kalktigimizda de-
mokratik okullarin varligina ek ola-
rak, egitime erisimde, egitimin
turlerinde, ciktilarinda, yetkili ko-
numlarindaki temsil edilmede, bil-
gi iletisim teknolojilerine erisim-
de esitsizlik gibi toplumsal yapinin
yansimalarini da degerlendirmeli-
yiz. Bunlarin yaninda, egitimde kul-
lanilan dil, mifredat, ders kitaplari,
okul ortami, 6grencilerin ve 6gret-
menlerin davranislarini da incele-
memiz gerekmektedir. Asagida bu
faktorlerin bir kismi degerlendiril-
meye calisiimistir.

Egitime Erisimde Esitsizlik

Egitime erisimde esitsizlikle, kiz ¢co-
cuklarinin okula goénderilmemesi,
yasadiklari yerlerde gidebilecekleri
bir okul olmamasi, cesitli nedenler-
le cocuklarin okula gitmesinin 6nu-
ne gecilmesi, ekonomik nedenler-
le okula gidecek cocuklar arasinda
tercih yapilmasi gerekiyorsa erkek
cocuklarin o6nceliginin olmasi, kiz

cocuklarin okul yasinda evlilige zor-
lanmasi gibi nedenlerle okullasma
oranlarinin dismesi kastedilmekte-
dir. Buraya 6zellikle pandemi déne-
minde karsimiza cikan uzaktan egi-
tim modelinde, varsa bilgisayari vb.
egitim araclarinin erkek cocuklarin
kullanimina verildigi de eklenmeli-
dir. Zaten UNESCO'nun COVID-19'la
ilgili ilk uyanlari, okuldan kopusun
ozellikle ergenlik cagindaki kiz co-
cuklan etkileyecegini, egitimde-
ki toplumsal cinsiyet esitsizliklerini
artiracagini, istismar, erken gebe-
lik, erken ve zorla evlenme risklerini
agirlastiracagini vurguluyordu.

Geleneklere ve 6zellikle kiz cocuk-
lari Gzerinde yogunlasan (namusu
da iceren) toplumsal baskilara ka-
dar pek ¢cok etmen ¢ocuklar arasin-
da egitime erisimde esitsizlik ya-
ratmaktadir. Ozellikle Glkenin kirsal
bolgelerindeki uygulamalar, top-
lumsal cinsiyet esitsizliklerini 6g-
rencilerin Gzerine yagdirmaktadir.
Ek olarak son dénemdeki artan ta-
rikat ve cemaat yurtlarindaki geri-
ci baskilarin da yoksul (kiz ve erkek)
cocuklarin hayatini kararttigi her-
kesce bilinmektedir.

Turkiye'nin geneline baktigimizda
okullasma oranlarinin her iki cin-
siyette arttigl soylense de zorun-
lu egitimde okullasma yine tim ¢ag
nifusunu kapsamiyor, her yiiz co-
cuktan 8'i ilkokula ulasamiyor. MEB
istatistiklerinden tretilmis olan asa-
gidaki tabloda gorildigi gibi ha-
la 8 yillik zorunlu ilkégretimin son
ogretim yili olan 2011-2012 6gretim
yihindaki oranlarin (okul éncesi ve
ilkdgretimde) yakalanamamis oldu-
gu gorulmektedir.

2011-2012 OGRETIM YILI OKUL-
LASMA ORANLARI

OERETIM YILI | OKUL ONCESI (5Y)  ILKOERETIM
K E K E

| oRTAGERETIM
K E

| YOKSEKO&RETIM
K B

2011-12 65,2 66,2 98,6 98,8 66,1 68,5 354 35,6

2020-20210GRETIM YILI OKUL-
LASMA ORANLARI

BGRETIMYILI | OKUL ONCESI (5Y)  ILKOKUL ORTAOKUL ‘ORTA(SGRETIM YUKSEKOGRETIM
K E K |E K E |k [E K E
2020-21 563 574 931 933 887 89 878 881 486 4053

Egitime erisimde kirsal ve kentsel
boélgeler arasinda da esitsizlik bu-
lunmaktadir. Kirsala ya da koyle-
re bakildiginda yine MEB'in istatis-
tiklerine gore hazirlanan asagidaki
tablo ilging durumlar icermektedir.
Turkiye'de toplam 18. 335 koy bu-
lunmaktadir. Koylerin 5363'linde
ilkokul var. Okul éncesi kurumlari
ilkokullarin icinde ya da disinda bu-
lunabilmektedir. 3897 okul 6nce-
si kurumun kacinin diyanete bagl
sibyan mektebi ya da Kur'an kursu
oldugu bilinmemektedir. Yalniz bu
tablodan cikarilacak en 6nemli olgu
(ortaokul ve liselerin ilkokul bulu-
nan koylerde oldugu varsayimiyla)
Tirkiye'nin yaklasik 12.000 kéytn-
de okul bulunmadigi, 6grencilerin
tasimall egitime dahil oldugudur.
Var olan okullardaki kiz 6grenci sa-
yisinin gorece azhig (6grencilerin
%48'i) zaten gonderilmek istenme-
dikleri icin tasimali egitimde de kiz
ogrencilerin daha az oldugu sonu-
cuna ulastirabilir. Bu arada koyler-
de 5978 (yani ilkokul sayisindan da-
ha fazla) Kur'an kursu oldugunu da
belirtmeliyim.

2020-2021 OGRETIM YILI KOY-
LERDE OKUL VE OGRENCi SAVI-
LARI

Ofrenci sayisi
Resmi Ozel K E Toplam
Okuléncesi 3.785 | 112 33.723 35.494 69.217

i1kokul 5358 5 126312 134.789 261.101

Kurum sayisi

Ortaokul 2.667 5 123.631 128.831 252.462
Ortabgretim 224 2 18.662 21353 40.015
Toplam 12.034 124 302.328 320.467 622.795

Egitim Tiirlerinde Esitsizlik

Toplumsal cinsiyet esitligi agisindan
mesleklerin kadin ve erkek mesle-
gi olarak adlandiriimasi da bir so-
run olarak kabul edilmektedir. Ulke-
mizde de bu ayinmin stirdtigu kadin
ogrencilerin PISA sonuclarina gore
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fen ve matematikte daha iyi olma-
larina ragmen meslek secerken bu
ozelligin goz ardi edildigi herkes ta-
rafindan bilinmektedir. Bu baglam-
da ortadgretime bakildiginda mes-
leki ve teknik 6gretimde cinsiyet
esitsizliginin varhg dikkat cekmek-
te ve kadin 6grenci sayisinin gide-
rek azaldigi gortlmektedir. Ancak
din 6gretiminde bu durum biraz da-
ha farklilasmaktadir. Tim okul tir-
lerinde kadin 6grencilerin erkeklere
oranla daha fazla (imam hatip lisele-
rinde %55, acik 6gretimde %57) ol-
dugu tek alan din 6gretimi alanidir.
Meslek secimi ile ilgili ydnlendirme-
lerde hala kadin-erkek meslekleri
ayrimi yapilmasi érnegin mihendis-
ligin erkeklere uygun oldugunun is-
lenmesi ve toplumdaki 6rneklerin
de bu yonde olmasi esitsizlikleri pe-
kistiren dGnemli olgulardandir.

2020-2021 GENEL ORTAOGRE-
TiM DISI OGRENCI SAYILARI

ORTAGGRETIM TURD  OGRENCI SAYISI
K E TOPLAM
MESLEKi TEKNIK 628.057 1.103.499 1.731.556
Agik Oretim 36.975 68.994 105.969
DIN GGRETIM 369.464 297.499 666.963
Agik Oretim 52.887 39.055 91.942

Yetkili kurullarda temsil edilme-
de esitsizlik

Toplumsal cinsiyet esitligi bagla-
minda dikkat edilen baska bir un-
sur da yonetimdeki cinsiyet oranla-
ridir. Tarkiye uzun yillardir egitimde
kadin calisan oraninin yiksek oldu-
gu Ulkelerden biridir. Yani 6gretmen
sayisinda her zaman oransal olarak
kadinlar daha 6ndedir. Elbette 6g-
retmenligin kadina daha uygun bir
meslek oldugu kalip yargisinin da
bu durumda etkisi vardir. 2020-
2021 istatistiklerinde durumun de-
gismedigi, toplam &gretmenlerin
%60'Inin kadin oldugu gorilmek-
tedir. Ancak yonetim kademelere
bakildiginda bu oranla kiyaslanma-
yacak diizeyde kticuk bir temsiliyet-

1 TUSIAD, Kadin Erkek Esitligine dogru Ydriiy(s: Egitim, Calisma Yasami ve Siyaset, TUSIAD Yayinlari, istanbul-2000

le karsilasilmaktadir. Bir 6nceki ba-
kan Ziya Selcuk’un Mecliste bir soru
Onergesine verdigi yanittan anla-
sihyor ki okul mudurlerinin sadece
%18.50'si kadin, 81 il milli egitim
mudurd arasinda 3 tane kadin var,
911 ilce milli egitim midurindn ise
10'u kadin. Bu durum kadinlarin y6-
neticilik yapmayi istememesi, yo-
netici kadrolarinin kadin calisan-
lar tarafindan yeterli diizeyde talep
edilmemesi ya da tersine cam tavan
sendromu ile aciklansa da esitsizlik
oldugu cok net gortlmektedir.

Okul Ortami

Yukarida da s6z edildigi gibi okul or-
taminda esitsizliklerin yeniden (re-
tilmemesi gerekir. Bunun icin okulu
demokratiklestirmeye gayret edil-
meli ve esitlik icin caba gosteril-
melidir. Bu ¢aba gosterilmediginde
okullar var olan toplumsal iligkileri
normallestirip, asimetrik gig iligki-
lerini megrulastirma araci olacaklar-
dir. Egitimin, esitsizlikleri yeniden
Uretmemesi icin gayret gosterilen
okullarda ise daha adil ve esitlik-
ci bir topluma ulagsmak igin bireyle-
ri gliclendiren ve 6zglrlestiren ya-
sam alanlan agilacaktir. Bunun igin
once 6gretmenler daha esitlik¢i ol-
maya calisacak, o6grencilerine dav-
ranislarinda ayrimcilik yapmamaya
caba gostereceklerdir. Ogretmenle-
rin ayni davranisi kiz 6grenci yapar-
sa ayrl, erkek 6grenci yaparsa ayri
tepki vermekten kaginmasi gerek-
mektedir. Diger tirlG 6grencilerin
cinsiyet kimligini farkhlastiracaklari-
nin bilincinde olmalar gerekmekte-
dir. Ozetle, her ne kadar okul orta-
minda kadin ve erkek 6gretmenler
arasinda farkhhklar olsa da bunu 6g-
renciye yansitmaktan kacinmak ge-
rekmektedir. Bu sorunun sadece bir
kismidir elbette ama bir yerden bas-
lanacaksa 6nce okul ortaminda cin-

siyet ayrnimcihg ortadan kaldirilma-
hdr.

Ogrenci-Ogretmen Davranislar

Sadece okul ortami degil ayni za-
manda o6grenciler de toplumun
ozelliklerini okula getirerek ka-
hp yargilarin olusmasini hizlandi-
rirlar. Bunlari engellemeyen dahasi
fark bile etmeyen hatta pekistiren
ogretmenler de bu durumu tesvik
eder. Ornegin erkek cocuklarin da-
ha hareketli ve hoyrat davranmasi
dogallastirilir ve onlara verilen ce-
zalar da bu davranislari aynayala-
cak sekilde verilir. Oysa kizlar narin
ve duygusal olduklarindan (gercek-
te boyle degildir) kizlara daha nazik
cezalar verilir. Bu durumda kizlar ve
erkekler cezalara farkli tepkiler ve-
rirler, 6rnegin kizlar aglarlar, erkek-
ler umursamazlar gibi.

Daha okul6éncesi egitiminden bas-
layarak okullarin, cocuklarin beden-
sel ozelliklerini toplumsal cinsiyete
gore denetledigi ve bicimlendirdigi
gorllmektedir. Kizlarin giysi ve for-
malari, etekle hareketleri sinirla-
makta, kiz ve erkek cocuklarin ses-
lerini kullanmalarina iliskin farkh
kisitlamalar, kizlarin daha sessiz er-
keklerin daha guirtlttict olmalari ile
sonuclanmakta erkeklerin siklikla
azarlanmasi ve kimi zaman doval-
mesi, saldirgan disiplinsiz davranis-
larini artirmakta, fiziksel etkilesimi
miicadele ve 6fkeyle iliskilendirme-
lerine yol agmaktadir'. Bu durumda
erkek cocuklar dogru davranisin bu
oldugu konusunda egitilmis olduk-
lari gibi toplum tarafindan surek-
li pompalanan saldirganhgin iyi bir
sey olmasi, savaskanlik gibi olgular
da en yakinlarina saldirmakta beis
gormeyen bir erkek toplumu olus-
masina yol aciyor.
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Esitsizligi Gireten 6grenci-6gretmen
davranislarina iliskin biraz 'netame-
li" de olsa bir konuya daha degin-
mek gerekir. Bilindigi gibi artik kiz
cocuklarinin ve 6gretmenlerin bir
lkismi, okulda basoértlsi takabiliyor-
lar. Bu konuya sadece bir 6zgtirliik
meselesi gibi bakilmasi yeterli de-
gildir. Cocuk okulda hem rol mode-
li olan 6gretmenden hem de evden
onun basini orterek okula yollayan
aileden kadin olmayi ve bedenini
denetlemesi gerektigini d6greniyor.
Bunun nasil bir travma yarattiginin
arastinlmasi da bu kosullarda ¢ok
zor ama esitsizligi pekistirdigi kesin.
Gerci yuksekogretime ulasanlarin
bir kismi bunun 6zgurligini kisit-
ladigini fark ediyor ama is isten gec-
mis olabiliyor.

Ders Kitaplari

Toplumsal yaplyr yansitan ve esit-
sizligi Ureten araclardan birisi de
ders kitaplandir. Yapilan c¢alisma-
lar ders kitaplarindaki cinsiyetciligin
cocuklar etkiledigini gosteriyor. Bu
nedenle Talim Terbiye Kurulu bile
ders kitaplarinda verilen 6rnekler-
de ve kullanilan karakterlerde kadin
ve erkegin dagihmi agisindan ma-
kul bir denge gozetilmesini, 6nyar-
gl ve kalip yargilarin bulunmama-
sinin 6nermektedir. Ancak yapilan
arastirmalar ders kitaplarinda cinsi-
yet esitliginin gozetilmedigini gos-
termektedir. Ornegin Demirhan’'in?
yaptigl arastirmada 4. sinif ‘insan
Haklari ve Demokrasi' kitabi top-
lumsal cinsiyet perspektifinden in-
celenmis ve;

“Ders kitabinda 196 erkek, 104 ka-
din gorseli bulunmustur. Kitap ice-
riginde yedi farkh meslek grubu yer
almaktadir fakat erkek gorsellerin-

de alti meslege yer verilirken, kadin
gorselleri ic meslekle sinirli kalmis-
tir. Kitaptaki gorsellerde genellik-
le kadin ve erkeklere tiyatro salonu,
mahkeme salonu, otobus duragi gi-
bi toplu yasam alanlariyla yer veril-
mistir. Bu toplu gorsellerde erkek
gorsellerinin sayisinin kadin gorse-
li sayisindan fazla oldugu goralmiis-
tar. Kitapta yardima ihtiyaci olan iki
insan gorselinin ikisinde de kadin
gorseline yer verilmistir”

Yapilan baska ders kitabi inceleme-
lerinde de benzer sonuclara ulasil-
mistir.

Son olarak toplumun buylk kesi-
minde yok sayilan ya da durumlari
hastalik olarak nitelendirilen, fark-
I cinsel yonelime sahip 6grenci ya
da 6gretmenlere de deginilmelidir.
Hem toplumda hem okul ortamin-
da esitsiz davranislarla karsilasmak-
ta, "ahlaksiz” olarak nitelenmekte
ve bu durum onlar agisindan cesitli
riskler de dogurmaktadir.

ONERILER

Egitimde cinsiyet esitsizligi, blyuk
oranda toplumsal yapidan etkilen-
mektedir. Toplumsal iliskilerin ken-
diliginden yapisi 6grenilmis/gele-
neksel iliskilerin yeniden Gretimine
dayalidir. Toplumsal cinsiyet esitligi
hedefi bu kendiliginden yapiya mu-
dahaleyi gerektiren bir iradeyi zo-
runlu kilar. Bu miidahale icin toplu-
mun Ug kilit noktasi bulunmaktadir.
Siyasal haklarin daha etkili bicimde
kullanilmasi, esitlik ilkesinin yerles-
mesi icin hukuktan yararlaniimasi
ve daha fazla egitim olanaginin ya-
ratiimasi bu esitsizligin ¢6zimunde
baslangic noktasi olabilecektir. Bu-
nun tam tersi de toplumsal cinsiyet

esitsizligini yeniden Uretebilir.

Okulun, 6gretmenin roltndn, egi-
tim programlarinin ve materyalle-
rin, bu esitsizlikleri gidermede ya da
cinsiyetci kalip yargilarin yeniden
uretilmesinde etkili oldugunu belir-
ten yerli ve yabanci bircok arastirma
bulunmaktadir. Bilimsel olarak des-
teklenen esitlikgi yaklasimla, egitim
sureclerinin batdn ilgilileri hareke-
te gecirilir, esitsizliklerin giderilmesi
icin pratik kosullar yaratilir ve bu su-
rece aktif katihm saglanirsa degisim
icin uygun bir atmosfer yaratilabilir.

Egitim hakki ve bu haktan yarar-
lanmay! kisitlayan toplumsal cinsi-
yet esitsizlikleriyle ya da ayrimcilik
yasagyla ilgili olarak daha fazla ca-
ba gosterilmesi gerekir. Bu caba-
lar icinde toplumsal cinsiyet egiti-
mi moddillerinin yeniden glindeme
getirilmesi ve YOK'(in hazirladig: tu-
tum belgesinin yeniden uygulama-
ya konmasi da bulunmalidir.

Ayrica okul 6éncesine din dersi ko-
nulmasi fikrinden vazgecilmesi ve
karma egitimden uzaklasma anla-
mina gelecek adimlarin éndndn ke-
silmesi de gerekmektedir. Bunun
yerine Tirkiye'de hala okuma yaz-
ma bilmeyen insanlara (1.738.225
kadin ve 286.412 erkek) okuma yaz-
ma Ogretilmesi, kdylerdeki okullarin
yeniden acilmasi gibi uygulamalar
gerceklestirilmelidir.

Son olarak uluslararasi kuruluslarin
uyarilarn da dikkate alinmali ve ulus-
lararasi cevrede hem egitime iligkin
hem de cinsiyete iliskin gostergele-
rimizin yukselmesi icin ¢caba goste-
rilmeli ve cocuk ve kadin haklarina
iliskin tim uluslar arasi s6zlesmeler
yeniden imzalanmalidir.

2 Demirhan, Elif Isik. Cinsiyet Esitligi Acisindan Ogretim Programi ve Ders Kitabi inceleme (4. Sinif insan Haklari, Yurttaslik ve

Demokrasi) JIRSS Cilt: 4 Say:1
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Ergenlik Doneminde Cinsel Egitim ve
Psikososyal Etkileri

Yildiz Biber Giliven

Ergenlik (adolesan), Latince koken-
li 'yetiskinlige dogru blylyen' an-
lamindaki adolescere ylkleminden
taremistir. Batlin toplumlarda, er-
genlik cocuklugun olgunlasmamis-
igindan yetiskinin olgunluguna ge-
cisin, gelecek icin hazirlanmanin
gerceklestigi bir blyime dénemini
ifade eder. Cocukluk ile yetiskinlik
arasindaki fiziksel, duygusal ve bi-
lissel degisikliklerle belirlenmis do-
nem olarak tanimlanabilen ergenlik
bir gecisler donemidir: biyolojik, psi-
kolojik, toplumsal, ekonomik... Bir
dénem olarak ergenligin basladigini
ne zaman ve nasil anlariz? Cocugun
ailenin gozetiminin ve korumasi-
nin guvenligine daha az gereksinim
duymaya basladiginda, fizyolojik ve

hormonal gelisim dlzeyi yetiskinlik
dizeyine yaklastiginda ve fizyolojik
olgunluk ¢ocugu toplumda sorum-
luluk ytklenme yéniinde zorladi-
ginda ergenlik baslamistir demektir.
Bu dénemde olan biitiin degisimle-
ri bir dakikahgina distinelim: Birey-
ler cinsellikle ilgilenmeye baslarlar
ve cocuk sahibi olabilecek biyolojik
yetkinlik kazanirlar. Daha akilli, Gst
dizeyde dusiinen hale gelebilirler
ve kendi kararlarini daha iyi alabilir-
ler. Kendilerinin daha fazla farkina
varirlar, daha bagimsiz olurlar ve ge-
lecegin onlardan neler bekledigi ile
daha fazla ilgilenirler. Bu hizli degi-
sim slrecini anlamakta tiim sorula-
rina cevap bulmakta zorlanabilirler,
karar alma streclerinde cok konfor

hissedemeyebilirler, risk alma dav-
ranislan artabilir. Onlarin ¢alismasi-
na, evlenmesine, arag stirmesine ve
oy vermesine izin verilir.

Bu yazida ergenligin 6nemli gelisim
alanlarindan biri olan cinsel gelisim
Ozellikleri ve cinsel saglk ve egiti-
minin ve psikososyal etkileri tze-
rinde durulacaktir. Yaklasik olarak
yasamin ikinci on yilini kapsayan,
cocugun blydme atihmini, birincil
(Greme organlari) ve ikincil cinsiyet
Ozellikleri (bedensel bliytime, tly-
lenme, ses..) gosterdigi en hizli bu-
yume ve gelisme dénemi olan er-
genlikte ‘cinsellik’ kavrami bireyin
yasaminin psikososyal 6zellikleri-
ni belirlemesi agisindan ¢ok 6nem-
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lidir. Bu yazi her ne kadar ergenlerin
cinsel egitim ihtiyaclar ve etkilerine
yonelmis olsa da onlarin diinyasina
yon veren anne babalar, 6gretmen-
ler, doktorlar, sosyal hizmet uzman-
lari, psikologlar ve toplumun diger
yetiskin bireylerinin cinsellik ile ilgi-
li bilgi, yanlis inanis, tutum ve dav-
ranislarini da dolayisi ile kapsamak-
tadir. Kusaktan kusaga cinselligin
bilgi, deger ve tutumlar olarak na-
sil aktanldigi icinde yasanilan top-
lumun ve kaltarin ozellikleri ile il-
gili oldugu kadar hangi bilginin ne
kadar dogru bilindigi ve 6gretilme-
sinin ya da aktarnimasinin nasil sag-
lanmasi gerektigi ile de dogrudaniil-
gilidir. Ergenligin cinsel gelisimini
toplumsal, bilimsel, egitimsel bag-
lam icinde degerlendirmek, top-
lumsal alanda ruh saglig, cinsel sag-
lik (cinsel yolla bulasan hastaliklar,
cinsel islev bozukluklan), cinsel sid-
det( istismar, taciz, tecaviz ), er-
ken yasta evlilik ve gebelik, kadina
yonelik siddet, Igbti+ bireyler(lez-
biyen, gay,bisekslel, transseksu-
el, interseks..) gibi cok onemli te-
mel kavramlari iceren sosyal yasam
alanlari tizerinde 6nemli pozitif et-
kiler dogurmaktadir.

Ergenlik Doneminin Cinsel Geli-
sim Ozellikleri

Cocugun biyolojik ve cinsel agcidan
olgunlasma doénemi olan ergen-
lik stireci, cocugun buiyiime atihmi-
ni, birincil ve ikincil cinsiyet 6zellik-
lerini gosterdigi en hizli biyliime ve
gelisim donemlerinden biridir. Ge-
lisimin diger konulan gibi cinsellik
de ilk defa ergenlikle birlikte 6ne ¢I-
kan bir olgu degildir. Erken ¢ocuk-
luk yillarinda baslayan cinsel oyun-
lar ile cocuk merak duygusu ile haz,
cinsiyet ozellikleri vb. kesifler ya-
par. Ergenlikte cinselligin 6neminin
artmasi sadece bedensel gelisim-
deki farkhliklarin glindeme gelme-

siile ilgili degildir. Ergenligin bilissel
degisiklikleri de cinselligin dogasin-
daki degisimlerde bir dl¢tide rol oy-
nar. Cocukluktaki cinsel oyunlar ile
ergenlikteki cinsel etkinlik arasinda
onemli bilissel farkhliklar vardir, cin-
sel oyunlarda merak ve kesif daha
ondeyken, ergenlikte hipotetik di-
stinme, tahmin etme, karar verme,
kendine yonelik kaygi vb duygu ve
dustinceleri icerir. Erinlikte (Greme
organlarinin olusma evresi) varilan
fiziksel degisimlerin ve dlslnsel ka-
pasite gelisimin ergenligi nasil etki-
ledigine ek olarak, bu dénemdeki
cinsel davranis ve ¢ikma davranisi-
na verilen toplumsal anlam cinselli-
gi bu yasam dénemindeki en 6nem-
li psikososyal kaygi haline getirir.
Cocuklukta oynan cinsel oyunlarin
ise toplumsal bir anlami yoktur.

Ergenlik doneminde genclerin be-
densel degisimlerine cinsel davra-
nislarindaki  degisiklikler de eslik
eder. Ergenin cinsel davranisi ye-
tiskin donemindeki cinselligine ha-
zirhk, merak ve deneme yanilma
dénemi niteligindedir. Ergen bir ta-
raftan cinselliginin farkinda olup et-
kilerini sinamakta, diger taraftan ise
bu sinamanin verdigi tedirginligi ya-
samaktadir. Genellikle kendi bede-
nine ilgi ile baslayan bu sureg, cev-
resindeki kisilere ydnelen cinsel bir
merakla devam eder. Ergenlik iler-
ledikge merak ve fantezilerin yerini
cinsel deneyimler almaya baslar ve
ergen genellikle kisa streli 6ptisme,
oksama gibi sinirl cinsel davranis-
larla cinsel yasaminin sinirlarini ge-
nisletir. Ergenlik doneminin sonla-
rina dogru, uzun sireli ve duygusal
iliskilere hazirdir. Ergenlik donemin-
deki cinsel degisim asagidaki bi¢im-
de evrelendirilebilir. Her evrede be-
lirtilen yas gruplarinin bireye goére
degisiklik gosterdigi akilda tutulma-
hidir.

1. Evre: 12-13 yas : Bedende olusan
degisikliklerin sosyal ve kisisel anla-
mi vardir. Bedene daha cok dikkat
edilir. Bedene glivensizlik yasanir.
Digerleri ve karsi cinsiyet hakkinda
merak artar. Kizlar ve erkekler ara-
sindaki farklar artar. Ayni cinsiyetle
daha fazla iletisim kurulur (kiz grup-
lari ve erkek kulGpleri). Cinsel ilis-
kiye girme, cinsel iliski ve cinsiyet
farkhhklarina ilgi artar. Cinsel fante-
ziler kurulur.

2. Evre:14-15 yas : Birisiyle duygusal
beraberlik ve temas istegi olusur.
Bir cinsel iliskiye girme arzusu ge-
lisir. Oplisme ve giysilerin altindan
oksama baglayabilir.

3. Evre:16-17 yas: Kisa sureli iligki-
ler baslayabilir. Oplisme, oksamaya
iliskin uygun davranisla ilgili bircok
endise ortaya cikar. iletisim ve iliski-
lere fazlaca zaman ayrilir.

4. Evre 18-19: Uzun sureli bir iligki
baslayabilir. Kizlarin daha blyuk ar-
kadaslar olur. Daha duygusal iliski-
ler kurulmaya baslanur. iliskiler daha
fazla 6Gnemli hale gelir.

Son yillarda arastirmacilarin ilgile-
ri, ergen cinselligini sorunlu bir alan
olarak gormekten, saghkh cinsel ge-
lisime gotiren etkenleri anlamaya
dogru kaymaktadir.

Ergenlikte cinsel gelisim ile ilgili
dort farkh gelisimsel zorluk tanim-
lanmistir: bunlardan birincisi ergen
kendi gelisen bedeni ile (beden ya-
pisi, olcusu, cekiciligi) rahat his-
setmeye gereksinim duyar. ikinci
olarak ergen cinsel uyarilma duygu-
larina sahip olmayi olagan ve uygun
bir sey olarak kabul etmelidir. Ugtin-
cusu ergenlik, ergenin cesitli cinsel
etkinliklere katilmayi ya da katilma-
may! se¢meyi, karar alma sirecleri
ile birlikte ele almasini gerektirir, ay-
ni zamanda cinsel etkinligin kendisi
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ve partneriicin gonulli oldugu anla-
yisini icerir. Dordiincusi ise saghkh
cinsel gelisim en azindan (cinsel ola-
rak etkin olanlar icin) glvenli cinsel
iliskiyi anlamayi ve uygulamayi (is-
tenmeyen gebelikten ve cinsel yolla
bulasan enfeksiyonlardan kacinan
cinsellik) icerir.

Ergenlikteki cinsel gelisim o6zellik-
lerinin bedensel, bilissel ve davra-
nissal tcgende ele alinmasi, cinsel
davranis ozellikleri ve tutumlarinin
taninmasi, cinselligin ergenlik icin
sadece sorun olusturacagl yonun-
deki endiselerin azalmasina, onun
yerine cinsel sagligin insasi ve geng
bireyin psikolojik olarak gelisiminin
saglikli ilerlemesine olumlu yonde
etki etmektedir.

Ergenligin psikososyal gelisim 6zel-
liklerinden biri de kimlik gelisimidir.
Kimligin dnemli bir bileseni de cin-
sel kimliktir. Biyolojik, sosyal ve
psikolojik anlamda kisinin kadin ya
da erkek olmasini algilama ve kabu-
[G, bu algi ve kabul dogrultusunda-
ki cinsel yonelimleriile cinsel davra-
nislari cinsel kimligin gelisimindeki
onemli asamalardir. Toplumsal cin-
siyet rolleri, cinsel yonelim, cinsi-
yet kimlik bozukluklar ve tedavi-
si 6nemli kavramlari iceren cinsel
kimligin bilesenleri toplumsal ola-
rak da kadina yonelik siddet, cinsel
siddet, homofobi, ayrnimcilik, etiket-
leme (stigmatizasyon) vb. 6nem-
li sorun alanlarinin artmasina sebep
olmaktadir. Toplumsal cinsiyet esit-
ligi kavrami ise, cinsiyet temelinde
yapilan ayrimcihgin éntine gegerek
kadina yonelik siddetin ortadan kal-
dirilmasi basta olmak tGzerek genc-
lerin ruh saghgini koruma, cinsiyet
kimliklerinin saglikli  gelisimlerini
destekleme, genclerin sosyal yasam
kurallarini hak temelli bir yaklagimla
ogrenmelerini destekleme gibi he-
deflerin hayata gecirilmesi icin ya-

pilan diizenlemelerin temelinde yer
alir. Yetismekte olan gencin toplum-
sal cinsiyet esitligi baglaminda egi-
timden sagliga bircok alanda gelisi-
mini etkileyecek uygulamalar éne
cikmaktadir; hi¢ stiphesiz cinsel egi-
timinin iceriginin nasil olmasi gerek-
liligi bu uygulamalardan biridir.

Cinsel Egitim Neden Gereklidir?

Ergenlik doneminde olan degisik-
liklerin 6nceden farkinda olunma-
diginda, o6rnegin kizlar menstrias-
yon (adet kanamasi) basladiginda,
erkekler ise gece bosalmalari sira-
sinda karmasa yasamaktadir. Bu ne-
denle 6nceden destege gereksinim
duyarlar.

Erinlik (ireme yetenegi kazanma)
dénemi ayrica cinsel davranis ve
kararlarin verildigi bir dénemdir.
Gencler erken ve korunmasiz cin-
sel iliskiyle olumsuz olarak etkilen-
mekte, cinsel bir iliskinin sonuglari-
ni disinmeden cinselligi yasamaya
baslamaktadirlar. Bircok durumda,
genclerin erken cinsel iliskiyi iste-
meden, zorlama ve baskiile yasadig
da bilinmektedir. Kentlerin hizl bi-
yumesi, catismalar, gocler, savaslar,
ekonomik zorluklar ve aile baglari-
nin zayiflamasi, genc kiz ve erkekle-
rin daha erken yaslarda cinselligi ya-
samasina neden olmaktadir. Bunun
yani sira, cinsel gelisme daha erken
yaslara dogru kaymakta ancak, bir-
cok toplumda cesitli etkenlere bagl
olarak, evlenme yasi da ytikselmek-
tedir. Sonug olarak, gencg bir insan
icin evlenmeden o©nce neredey-
se on yildan daha uzun sire cinsel
olarak aktif olabilecegi bir donem
yasanmaktadir. Genclerin bu siire
icinde kendilerini ya da cinsel esleri-
ni risk altina almadan, baski ve bek-
lentilerle miicadele edebilme be-
cerisine sahip olmalari gerekir. Her
cinsel davranisin kaginilmaz sonug-
lari oldugu g6z ardi edilmemelidir.

Bireyler sonuclarina bedensel, sos-
yal konumlari ve duygusal acidan
hazir oluncaya kadar cinsel davra-
nislarini erteleyebilme sorumlulu-
gunu alabilmelidirler. Toplumsal bir
varlik olan insan, toplumun deger
yargilarindan bagimsiz hareket et-
tiginde, bunun sonuclariyla basa ¢i-
kabilecek yeterlilige sahip degilse,
gunluk yasami, sosyal iliskileri, ge-
lecegi ile ilgili sorunlar, dolayisiyla
kendi ruh saghgi da olumsuz yon-
de etkilenecektir. Cinsel yakinlikla-
rn yasanmasinda bireylerin karsi-
hkh sorumluluklari duygular kadar
bedensel sagligi daicerir.

Ergenlikte cinsel egitimin gereklili-
gini 6ne c¢ikaran 6nemli bir toplum-
sal konu da cinsel taciz/istismar/te-
caviz gibi cinsel siddet konusudur.
Cinsel siddet goOsteren ergenlerin
buyk bir oranin kendi aile sistemle-
rinde de cinsel ve diger siddet tirle-
rine maruz kaldiklari gérilmektedir.
Milyonlarca genc insan cinsel sid-
det, istismar ve cinsel nesne olarak
kullanima maruz kalmaktadir. Bir-
cok toplumda kadinlar bu durum-
lardan, erkeklere gore daha fazla
magdur olmaktadir. Kadinlar ¢ogu
kez erken evliligi reddetme, gebe-
likler arasindaki stireyi uzatma ya da
korunmasiz cinsel iliskiyi reddetme
haklarini  kullanamamaktadir. Ba-
z1 toplumlarda erken cinsel iliskinin
yasanmasina neden olan erken ev-
lilikler geleneksel olarak desteklen-
mektedir. Bu kadar geng yasta olan
gebeliklerde annenin 6lim olasili-
g1 daha gec yasta olan gebeliklere
gore 2-3 kat daha yiiksektir. Onemli
bir kismi yasal cerceve disinda olan
ve isteyerek yapilan bu dustklerde,
kisirhk ve hatta 6ltim riski daha yuik-
sektir. Ulkelerin cogunda ergenlerin
gebeligi dnleyici yontem kullanma-
larricin pek ¢cok engelin asiimasi ge-
rekmektedir. Hizmet sunumundan
kaynaklanan engeller arasinda ye-
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tersiz veya yanlis bilgilendirme, hiz-
metlere ulasimdaki gticltkler, para
gerekmesi ve gizliligin saglanama-
yacagina dair guven eksikligi sayila-
bilir.

Geng kadinlarin gebelikten korun-
ma amaciyla yontem kullanmama
nedenleri arasinda anne-babalarin
ogrenme korkusu, erkek arkadas-
lanyla kondom kullanimi konusun-
da konusmaktan cekinme, siddete
ugramaktan kaginma ve yan etki-
ler nedeniyle korku duymalari sayi-
labilir. Toplumsal, kilttrel ve eko-
nomik etkenler de genc insanlarin
kendilerini istenmeyen gebelikler-
den cinsel yolla bulasan hastaliklar-
dan korumalarina engel olmaktadir.
Medya, maddi cikarlar, go¢ ve/veya
kentlesme cinsel iliskiye girme iste-
gini ve firsatini artirmakta ve genc-
ler cinsel iliski konusunda guiclt ak-
ran baskisina maruz kalmaktadir.
Bazi kalttirlerde ise kadinlarin erken
yasta evlenmesi ve ¢ocuk sahibi ol-
malari desteklenmektedir.

istenmeyen gebeliklerden ve cinsel
yolla bulasan enfeksiyonlardan ko-
runmak, paylasiimasi gereken bir
diger sorumluluktur. Genglik déne-
minde cinselligi mutlu ve glven-
li olarak yasamayi 6grenme, gerekli
sorumluluklar kazanma icin cinsel-
lik ve Greme saglhigl hakkinda genc-
leri destekleyici egitimlere ihtiyac
vardir.

Bazi cinsel yolla bula-
san hastaliklar, heniiz
bedensel korunma sis-
temlerinin  gelisme-
digi bu donemde
daha sik gorilmek-
tedir. Genc insanla-

rin saghkh bir grup
oldugu  varsayila-
rak, saglik hizmetleri-
ne gereksinim duyma-
diklar distnilmektedir.

Bu nedenle, az sayida gence sinir-
I bir alanda saglik hizmeti sunul-
maktadir. Oysa; bazi saglik sorunla-
r genclerde, cocuklar ve erigkinlere
gore daha sik goralir. Bu dénemde
genclerin bedenlerine neler oldu-
gu ve nasil destek almalari gerek-
tigi konusunda yeterli bilgileri yok-
tur. Bu nedenle de gencler, kendi
sagliklan icin sorumluluk alma bi-
lincinde degildirler. Bedenlerin-
de olan pek cok degisiklik arasinda
hastalik belirtilerinin farkinda ol-
mazlar ya da hastaliklarin énemini
g0z ardi ederler. Gencler bu sorun-
lariicin bagvurmalar gereken yerle-
ri de bilmediklerinden mevcut sag-
lik sorunlari icin de saglik hizmetini
en az kullanan gruplar arasinda yer
almaktadirlar. Genglerin hastalikla-
rn oldugunda tedavi edilmemeleri-
nin altinda, tedaviden korkma, top-
lum tarafindan dislanma endisesi ya
da tedavi edilebilecegine inanma-
ma nedenleri de bulunmaktadir. Er-
genlik doneminin saglik hizmetleri-
ne ulasim imkan ve tutumlan, halk
saghg alaninin 6nemli bir sorumlu-
lugudur.

Hacettepe Universitesi Tip Fakdilte-
si Halk Saghgi Anabilim Dali ve Dln-
ya Saglk Orguti isbirligi ile yiri-
tilen "Ergenlerin/Gengclerin Cinsel
ve Ureme Saghgini Etkileyen Fak-
torler” arastirmasina gore (2004);
universite 6grencilerinin %85'i ire-
me sagligl ve cinsel sag-
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hk konusunda hicbir tibbi deste-
ge basvurmamislardir. Bilgi acig
ve hizmet gereksinimi belirgin ola-
rak ortaya konmustur. Bu gruba bu
konularda hizmet veren ya da ver-
mesi gereken saglk personeli de
kendi bilgi ve becerilerini hizmet
sunmada yetersiz bulmaktadir. Er-
genlere hizmet sunan saglik cal-
sanlarinin %77 ergenle calisma ko-
nusunda bir egitim almamuislardir.
Egitim alanlarin sadece %33l ken-
disini ergenlerle caismak icin yeter-
li bulmaktadir. Genel olarak hizmet
sunucularin yarisi genclere sunduk-
lari hizmetlerin yetersiz oldugunu
distinmektedirler. Hizmet alinabi-
lecek kurum ve kisiler hakkinda bil-
giler cok sinirhdir. Gencler bu ttr
kurumlarin varoldugunu bilmekle
birlikte bu kurumlarin evli insanla-
rin gidip hizmet alabilecekleri yerler
oldugunu dusiinmekte ve isteseler
de kendilerinin gidemediklerini be-
lirtmektedirler.

2006 yilinda yapilan "CETAD (Cin-
sel Egitim Tedavi ve Arastirma Der-
negi) Cinsel Saglik ve Ureme Sagli-
g1 Arastirmasi” nda ise erkekler igin
en 6ne cikan dénemler ergenlik ve
20'li/30’lu yaslar, kadinlar icinse ye-
ni evlilik, gebelik ve dogum sonra-
sI donemi ve menopoz olarak be-
lirtilmektedir. Bu sonug, kadinlarin
6nemli bir bolimu icin bu alanda
uzman / hekim yardimina ihtiyac
duyuldugunu gostermektedir.

Kadinlarda erken yas-
ta evlilikler azalmakla
birlikte hala fazladir
(15-19 yas grubunda
%11,9 ve 20-24 yas
grubunda %49,2).
Evli olan genc¢ ka-
dinlarin  6grenim
duzeyleri dusuktar.
Gengler evliligin ilk
yillarinda ¢ocuk sahi-
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bi olmayi istemekte ve modern ge-
beligi onleyici yontemleri fazla ola-
rak kullanmamaktadir. (15-19 yas
grubunda %16,9 ve 20-24 yas gru-
bunda %31,4). Evlilik deneyimi olan
gen¢ kadinlarin %14.,4'tG gebelik d6-
neminde dogum o6ncesi hizmetle-
rine ulasamamakta, %20,8'i evde
dogum yapmakta ve %171 saglik
personeli yardimi olmaksizin do-
gum yapmaktadir. Ogrenim goéren
gencler cinsel yasama evlilik 6nce-
si baslamakta ve istenmeyen ge-
beliklerle karsilasmaktadir. Cinsel
yolla bulasan enfeksiyonlardan ko-
runmak icin kondom kullanimi yay-
gin degildir. Erkeklerde kadinlara
gore cinsel yasam daha erken yasta
baslamaktadir. Kizlar erkeklere go6-
re daha gec yaslarda cinsel iliskide
bulunmaktadirlar. Erkekler ve kizla-
rin cogunun “gtivenli cinsellik™ dav-
ranislari gostermedikleri goralmek-
tedir. Kiz ve erkeklerin cinsel/ireme
saghgl konusunda bilgileri yetersiz-
dir. Kendi bedenlerini ve dogurgan-
Ik streclerini 6grenmek istemekte-
dirler. Genclerin Greme saglig bilgi
kaynaklarinin farkli oldugu bilin-
mektedir. Kentsel kesimde yapilan
arastirmalarda lise &grencilerinin
cinsellik ile ilgili bilgilerine ait bilgi
kaynaklari sirasiyla arkadas, gaze-
te-dergi, televizyon ve kitaptir. Uni-
versite 6grencilerinde bilgi kaynak-
lari daha farkhdir, arkadas, anne ve
baba daha arka planlarda kalmakta
ve yazih bir kaynak daha 6n sirala-
ra gecmektedir. Yiksek sosyo-eko-
nomik diizeydeki gencler yazil bilgi
kaynaklarini daha fazla kullanmak-
tadirlar. 2006 yilinda yapilan "CE-
TAD Cinsel Saglik ve Ureme Sag-
hgiArastirmasl” sonuclarina  gore
cevre ve arkadaslar, cinsel saglik ve
ureme saglhigl konusunda en 6nemli
bilgi edinme yoludur. Yetiskinlik ve
ergenlik dénemlerinde kisisel dene-
yimler 6n plana cikarken, cocukluk
ve ergenlikte anne / babalarindan

bilgi kaynagi olarak yararlandikla-
rn gozlenmektedir. Daha alt siralar-
da yer alan medyadan bilgi edinme
davranisi daha cok ergenligin ileri
yillarinda ve yetiskinlik dénemlerin-
de s6z konusu olmaktadir. CETAD
yaptigl bu arastirmanin sonucunda
"Turkiye'de genclerin cinsel saglik
ve Ureme sagligi bilgilerine ve saglik
hizmetine ulasma gereksinimi var-
dir.” sonucuna ulasmustir.

Ergenlik dénemi icin uygulanmaya
cahsilan cinsel egitim programlari-
nin gencler icin 6zendirici olabilece-
8i ve bu endiselerden dolayi bir¢ok
toplumda cinsel egitimin uygula-
masindan kaginildigl gérulmustdar.

1993 yilinda DSO (Diinya Saglik Or-
gutl) tarafindan organize edilen
bir arastirmada cinsel saglik egitimi
programlariyla ilgili 19 arastirma in-
celenmis ve su sonuclar elde edil-
mistir: Arastirmalardan higbiri cin-
sel saglik egitiminin, cinsel iliskinin
erken yaslarda baslamasina neden
oldugunu ve cinsel aktiviteyi artir-
digini gostermemistir. Bunun aksi-
ne bir kag arastirma, egitimin cinsel
iliskiyi geciktirdigini gostermistir.

DSO tarafindan yirGttlen daha ge-
nis kapsamli bir gozden gecirme ca-
lismasinda ise gelismis Glkelere ait
birden fazla arastirma raporu ince-
lenmistir. Bu raporlarda da, egitimin
cinsel aktiviteye baslamayi tesvik
ettigine dair hicbir kanit bulunama-
mistir. Ayrica raporlarin bazilarin-
da, cinsel saglik egitimi ve HIV/AIDS
programlarinin birlikte yaritaldagi
yaklasimlarin ilk cinsel iliskiyi gecik-
tirdigi, cinsel aktiviteyi azalttig ve
guvenli cinsel uygulamalarin kabu-
lGnG artirdigl bulunmustur. 1960-
1997 yillari arasinda okullardaki cin-
sel saglik egitimi programlarinin
etkinligini arastirmak amaciyla ya-
pilmis makale, rapor ve tezden olu-
san 211 bilimsel yayinin incelendigi

bir calismanin sonuclari, cinsel sag-
hk egitim programlarinin, 6grenci-
lerin cinsellikle ilgili bilgilerinde bir
artis sagladigini gostermistir. Bir Gl-
kede cinsel saglk egitimlerini bas-
latmanin yani sira, bu programla-
ri bilimsel ilkelere uygun bir sekilde
yapilandirmak, sonuclarini deger-
lendirmek ve bu sonuclari program-
larin niteliginin gelistirilmesinde kul-
lanmak 6nemli asamalardir. Bilimsel
ilkelere uygun yapilan degerlendir-
meler, genclerin cinsel sagligini ge-
listirmeye yonelik farkli yaklasim-
larin ne derece etkili olduklarini
gostermesi acisindan énemlidir. Bu
durum, henuz okullarda cinsel sag-
hk egitimlerinin uygulanmadigl, an-
cak buna yénelik cabalarin giderek
arttig tlkemiz icin de gecerlidir. So-
nug olarak cinsel saglik egitim prog-
ramlarinin, genclerin cinsel saghgini
koruma ve gelistirmede 6nemli ve
etkili bir yol oldugu gortilmektedir.
Bu nedenle her tlke kendi kosulla-
ridogrultusunda cinsel saglik egitim
programlarini hayata gecirmelidir.

Turkiye'de cinsel saglik egitimi kap-
samina giren konulardan bazila-
r ilkégretim ve ortadgretimdeki
degisik derslerin programinda birbi-
rinden bagimsiz olarak yer almakta-
dir. Bu derslerin mifredata alinma-
sindaki amag sadece genclere bilgi
vermektir ve herhangi bir cinsel tu-
tum ve deger gelistirmek acgikca
amaclanmamistir. Ayrica bu dersle-
ri islemekle gorevli 6gretmenler ko-
nu ileilgili gtincel bilgilerden yoksun
olabildikleri icin ergenlik dénemi
saglk konularini sunmada kendi-
lerini yetersiz hissederek bu konu-
larda yiizeysel bilgiler sunmayi ter-
cih edebilmektedir. Genglerin cinsel
konulardaki tutum ve davranisla-
rini bicimlendirmeye yonelik planli
bir cinsel saglik egitim programi ul-
kenin glindeminde olmasina karsin,
hentz okullarda cinsel saglhk egi-
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timi verilmemektedir. Milli Egitim
Bakanhgi ve sivil toplum kurulusla-
ri tarafindan bolgesel boyutta yiir(-
talen ve sirekliligi olmayan egitim
calismalarinin ulasabildigi genc sa-
yisi azdir. Cinsellikle ilgili akademik
bilgilerin eksikligi, tlkemizdeki bi-
reylerin ve toplumun cinselligi ge-
nellikle Greme isi ve organlanyla il-
gili biyolojik bir eylem olarak dar bir
odaktan gormelerine ve cinsel egi-
timden korkmalarina neden olmak-
tadir.

Milli Egitim Bakanhg ergen Ure-
me/cinsel saghgl konusunda bazi
ek programlar cercevesinde egitim
vermeye baslamistir. Ozel bir hiz-
met arastirmasi olarak, 2000 yilin-
da baslayarak, Ergenlik Doneminde
Degisim Projesinde ilkégretim okul-
lani ikinci kademe 6grencilerine egi-
tilmis okul disi gorevliler tarafindan,
kiz ve erkek 6grencilere ayri ayr,
bazi treme saglg bilgileri kisa stre-
de ve toplu olarak verilmistir.

Birlesmis Milletler Niifus Fonu'nun
desteginde Milli Egitim Bakanli-
gI'nin yarittcast oldugu bir bas-
ka projede insan Kaynagini Gelistir-
me Vakfi tarafindan olusturulan bir
egitim programi ve egiticiler icin ge-
listirilen bir kitapla egitim fakulte-
lerinde 6gretim elemanlari cinsel
saglk bilgileri egitimi yapabilmele-
ri icin egitilmis, bu elemanlar araci-
hgiyla, gonulli 6gretmen adaylari-
nin bir yariyilda kredili secmeli ders
olarak, YOK tarafindan onaylanan
“Cinsel Saglik Bilgileri Egitimi" der-
si almalari saglanmistir. 2000 yilin-
da baslayan ve katihmli yontemler-
le uygulanan bu derslerden binlerce
ogretmen adayi yararlanmis, 6gret-
men olduklarinda calstiklari okul-
larda mifredat icinde uygun yerler-
de ve muifredat disi etkinlik olarak
ogrencileri bilgilendirmektedir-
ler. Projede MEB'na ergen sagligi-

nin gelistirilmesi amaciyla mifredat
onerileri de gelistirilmistir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin
erken yasta bilgilenmek istedikle-
rini, ancak ailelerin bilgisinin sinir-
Il oldugunu dustindiklerinden, bu
bilgilenmenin 6ncelikle okulda ya-
piimasini 6nerdiklerini gostermek-
tedir.

Nasil Bir Cinsel Egitim Olmali?

Cinsel Egitim ve Arastirma Derne-
gi (CETAD)'ninAvrupa Birligi ta-
rafindan finanse edilen T.C. Sag-
lik Bakanligi Tirkiye Ureme Saghg
Programi kapsaminda desteklenen
“Cinsel Saglik ve Ureme Sagligi Ala-
ninda Ulusal ve Yerel Medya Yoluy-
la Savunuculuk” projesinde Genglik
ve Cinsellik Bilgilendirme Dosyasl
(2006) hazirlanmis ve yazili olarak
basiimistir. Bu dosyada ergenlik do-
neminde cinsel egitimin ozellikle-
ri ve psiko-sosyal etkileri Diinya'da
ve Tirkiye'de yapilan arastirma, uy-
gulama ve projeler derlenmis,su bil-
gilere ulasiimis ve egitim ve saglk
otoritelerinin mutlaka yararlanma-
si gereken 6nemli 6neriler de bulu-
nulmustur:

Ebeveynler cocuklarinin cinsel ko-
nulardaki ilk egiticileridir. insanlar
dogduklar andan itibaren, basta
ebeveynleri olmak tzere yakin cev-
relerinden cinsellikle ilgili mesajlar
almaya baslarlar. Ebeveynler cocuk-
lariyla konusma, duygularini pay-
lasma, sevgi gosterme, onlarl giy-
dirme ve onlara vicut béltimlerinin
isimlerini 6gretme gibi davranislarla
cocuklarina cinsellikle ilgili ilk bilgi-
leri ve deger yargilarini aktarmakta-
dir. Bu konularda cocuklar ile ileti-
sim kurmak istemeyen, kati tutum
icinde olan ebeveynlerin eksikligi-
ni gencler baska turlt tamamlama-
ya cahsirlar. Ebeveynler bu durum-
da onlara saglikl bir yasam saglama

firsatini kacirirlar, her tirli istenme-
yen durumla karsilasma olasiliklari-
niartirirlar.

Yapilan arastirmalar okullardaki cin-
sel egitimin daha cok biyolojik bilgi
icerdigini ergenlerin davranis ve tu-
tumlarini, karar alma sureclerini ge-
listirmedigini ve bu sebeple ergen-
lerin cinsel etkinlikleri ve koruyucu
onlemler konusundaki tutumlar
tzerinde olumlu bir etki yapmadigi-
ni gostermektedir.

Ergenlik doneminde, gencin ileri-
ye donuk bedensel ve psikosos-
yal sagligina etkisi olabilecek karar-
lar arasinda cinsellikle ilgili olanlar
o6nemli bir boyutu olusturmaktadir.
Bu tir kararlarn vermede genclerin
en onemli kilavuzu, cinsellikle ilgili
dogru degerlere sahip olmasidir. Bu
acidan, ergenlik déneminde cinsel
davranislari yonlendirecek toplum-
sal degerlerin genclere kazandiril-
masi 6nemlidir.

Genglere Cinsellikle ilgili Karar-
larimi Verirken Yol Gosterici Ola-
bilecek Degerler:

Cinsellik insan yasaminin saghkl ve
dogal bir parcasidir. Cinsellik ttimin-
sanlara 6zgudiir. Cinsellik bedensel,
ahlaksal, sosyal, psikolojik ve duy-
gusal boyutlar icerir. Her insan 6zel-
dir ve degerlidir. insanlar cinsellikle-
rini farkli bicimlerde ifade ederler ve
yasarlar. Her birey, digerlerinin cin-
sellikle ilgili farkl deger ve inancla-
r olabilecegini kabul etmek ve bu
farklihga saygl gostermek zorun-
dadir. Cinsel yasam zorlama ve s6-
murtden uzak olmalidir. Cinsel dav-
ranislar icten ve karsilkh giiven ve
sayglya dayall olmaldir. Bitiin ¢co-
cuklar cinsiyeti gozetilmeden sevil-
meli ve korunmaldir. Bittn cinsel
kararlarin etkileri ve sonuclar var-
dir. insanlarin cinsel kararlarini ver-
me haklari vardir. Ailelerin ¢ocukla-
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rina cinsellikle ilgili bilgi vermesi ve
temel degerleri onlarla paylasma-
si toplumun yararinadir. Genglerin
cinsel olgunluga ulasmalari strecin-
de cinselliklerini arastirmalari dogal-
dir. Dustinilmeden yasanan cinsel
deneyimler risk icerir. Cinsel dene-
yim yasayacak gencler saglik mer-
kezlerinden bilgi ve destek alabilir-
ler. Cinsel davranislar sorumluluk
ustlenmeyi ve 6zdenetimi gerek-
tirir. Cinsel iliskiyi erteleme, isten-
meyen gebeliklerden, cinsel yolla
bulasan enfeksiyonlar ve AIDS'den
korunmada ¢ok 6nemli bir yontem-
dir. Gencler, yetiskin olma surecin-
de cinsellikle ilgili degerlerini de
gelistirirler. Koruyucu cinsel davra-
nisi 6grenmek ve benimsemek cin-
sel saghgl korumak icin 6nemlidir.
Genclere yukardaki degerlere da-
yanilarak cinsellikle ilgili temel bir
davranis ve anlayis kazandiriima-
si cinsellik egitiminin temel amac-
larindan biridir. Bu anlayisin igsel-
lestirilmesi icin, gencin yukaridaki
degerleri 6zimseyerek kendi kisili-
gi ile butunlestirmesi saglanmalidir.

Kucuk yaslardan baslayarak alinan
kapsaml bir cinsel egitimin ¢ocuk-
lar ve gencler Gizerinde olmasi bek-
lenen etkileri su sekildedir: kendi-
lerinde meydana gelen fiziksel ve
duygusal gelisimleri anlama ve ka-
bullenmek, bedeni hakkinda olum-
lu duygular tasima, bireysel fark-
hliklari kabullenmek, su andaki ve
gelecekte yasamlarinda cinsel dav-
ranislanyla ilgili bilingli ve sorumlu
kararlar alabilmek, kadin ya da er-
kek olarak kendi cinsiyeti hakkin-
da olumlu duygular tasimak, cinsel
konular hakkinda rahat bir sekilde
konusma ve ifade edebilme bece-
risi, uygun ve uygun olmayan cin-
sel davranislari anlayabilmek, cin-
sel taciz ve istismara karsi kendini

koruyabilmek, cinsel yolla bulasan
hastaliklardan ve istenmeyen gebe-
liklerden korunmayi basarmak.

Cinsel Egitim Modeli i¢in Oneri:

Cocuklara ve genclere yonelik plan-
lanan cinsel saglik egitimlerinin en
genel amaci cinsel saghgin gelistiril-
mesi; bireylerin, cinsel davraniglarin
pozitif sonuclarina ulasmalari ve ne-
gatif sonuclarindan uzak olmalarini
saglamaktir. Burada cinsel davrani-
sin olumsuz sonuclari; istenmeyen
gebelik, cinsel baskilar, cinsel yolla
bulasan enfeksiyonlar / AIDS ve cin-
sel islev bozukluklar gibi durumla-
r ifade etmektedir. Pozitif sonuglar
ise; 6zguiven, kendine ve baskalari-
na saygl duyma, cinsel baskilar ve
zorlamalardan uzak olma, cinsel ya-
samdan hosnut olma ve planlanmis
anne ya da baba olma gibi durum-
lardr.

Kapsamli cinsel egitim program-
larimi dort temel tizerine oturt-
mak miimkiindiir:

1- Bilgi: Genclere; insan Uremesi,
bliyiime-gelisme, anatomi, fizyo-
loji, mastuirbasyon, aile yasami, ge-
belik, dogum, ebeveynlik, aile plan-
lamasi, disuk, cinsel tepki, cinsel
egitim, cinsel istismar, CYBE ve Al-
DS dahil insan cinselligi hakkinda
dogru bilgi saglamak.

2- Tutum, Deger ve Anlayis: Geng-
lerin; ailelerinin cinsellige iliskin de-
gerleri anlamalari, kendi degerlerini
gelistirmeleri, 6z guvenlerini artir-
malari, aileleri ve toplumla olan ilis-
kileriyle ilgili bir anlayis gelistirmele-
ri, aileleri ve baskalarina karsi olan
sorumluluklarini anlamalar, kendi
cinsel tutumlarini agiga cikarmalari,
sorgulamalari ve degerlendirmeleri
icin bir firsat saglamak.

3- lliskiler ve Kisiler Arasi Beceri-
ler: Genglerin; iletisim, karar ver-
me, atilganlik, baskilara karsi koy-
ma, olumlu iligkiler olusturma gibi
kisiler arasi beceriler gelistirmesine
yardim etmek.

4- Sorumluluk: Genglerin; cinsel
davranislariyla ilgili sorumluluklari-
ni kabul etme ve bunlari yerine ge-
tirmelerine yardim etmek.

Bu amaglara ulasmak icin cinsel egi-
tim programlarinin iceriginin kap-
saml olmasi gerektigi 6nem tasi-
maktadir. Buna gore; cinsel egitim
programlarinin igeriginin olusturul-
masinda rehber olacak alti anahtar
kavram belirlenmistir. insan gelisi-
mi, iliskiler, kisisel beceriler, cinsel
davranis, cinsel saglk, toplum ve
kaltdr olarak siralanmistir.

Belirlenen bu icerigin her toplumun
kendi kaltirel ve sosyal yapisina,
ogrencilerin yas ve gelisimsel sevi-
yelerine uygun bir sekilde dizen-
lenmesi gerektigi dnerilmektedir.

Kaynaklar:

CETAD (Cinsel Egitim Tedavi Aras-
tirma Dernegi) (2006), Genclik ve
Cinsellik, Bilgilendirme Dosyasi- 7

Steinbeg, L.(2007), Ergenlik, Cev:F.
Cok, imge Kitabevi

Adams,J. F (1995), Ergenligi Anla-
mak, Cev: B. Onur,imge Kitabevi

Set, T.Dagdeviren,N. Aktlrk,Z
(2006), Ergenlikte Cinsellik, Genel
Tip Dergisi16(3):137-141

Calisandemir, F.Bencik, S.,Artan,
.2008) Cocuklarin Cinsel Egiti-
mi: Ge¢misten Gundmdze Bir Bakis,
Egitim ve Bilim,33 (150)
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Ozel Gereksinimli Bireyler ve
Cinsiyet/Cinsel Egitim

Cinsel egitim toplumsal olarak zor-
landigimiz bir konu. Nedenleri ara-
sinda binlerce durumu ya da dustin-
ce bicimini sayabiliriz. Toplumsal,
politik, sosyal, ekonomik, psikolojik
vb... Genel olarak baktigimizda bes
gelisim alanindan bahsedebiliriz.
Bunlar; bilissel, dil, fiziksel, duygu-
sal ve cinsel gelisim alanlari. Cinsel
gelisim alani da tipki diger gelisim
alanlarn gibi bir gelisim alanidir ve
buttin insanlar bu asamadan gecer.

Dogadaki batiin canhlar dinyaya
gelir gelmez ne yapacaklarini bilir-
ler. Yani ture 6zgu davraniglar var-
dir. Bir tek insan yavrusunun dav-
ranigslarinin -~ tamami 6grenilmis
davranislardir. Bu durumda insa-
nin bir égreticisi olmasi gerekir. Ve
ilk 6greticiicinde dogdugu ilk sosyal
yapidir. Yani ailedir. Tipki diger ge-
lisim alanlarinda oldugu gibi cinsel
gelisim alaninda da gelisime 6zgu
egitim verilmediginde bu durum
bize problem davranis olarak geri
doner. Gelisim 6zelligi ne olursa
olsun, cinsel gelisim ve mahremiyet
egitimi paralel olmak zorundadir.
Gelisimsel olarak mahremiyet egiti-
minin ve tuvalet egitiminin 1. basa-
makta tamamlanmasi gerekiyor. Bu

B g |

durum beraberinde dokunulmaz-
hk egitimini de getirir. Aslinda hep-
si birbiriyle paralel ve birbirini des-
tekleyen calismalardir. Cinsiyet ve
cinsel egitim toplumun temel birimi
olan ailede baslamali. Anne ve ba-
balara baktigimizda ise bu konuda
genel olarak egitim ve bilginin ye-
tersiz oldugu ve bazen de yanlis bil-
gilerin oldugu karsimiza ¢ikiyor.

Normal gelisim gosteren bireylerde
oldugu gibi 6zel gereksinimli birey-
lerde de cinsel gelisim alanlari ile il-
gili egitimlerin olmadigini ya da ye-
tersiz oldugunu gorebiliyoruz. Ozel
gereksinimli bireylerin cinsel geli-
sim surecleri tim gelisim alanlarin-
da oldugu gibi normal gelisim gos-
teren cocuk ve ergenlerle ayni sirayi
takip ediyor. Cinsel gelisim alanin-
daki problemler ergenlik cagindaki
bireyin 6zel gereksinimli olsun ve-
ya olmasin hepsinde gortliiyor. Bu
donem ergenlerin en yogun sorun
yasadigi ve cinsel kimligini kazandi-
g1 donemdir. Cocukluktan ergenlige
gecilmesi, bireyin beden 6zellikleri-
nin hizl bir sekilde degisiklik goster-
mesi bu stireg icinde gerceklesir.

cinsel

Ulkemizdeki gelisim

Deniz Sevimli

alanindaki egitimlere baktigimiz-
da bu alanda herhangi bir progra-
min resmi kurumlarda bulunmadi-
gini gordyoruz. Bu da gelisim alani
olarak cinsel gelisim alanina ne ka-
dar 6nem verdigimizin gostergesi.

Toplumsal olarak bu alandaki
durumumuza baktigimizda ise
bolca ihmal, istismar, taciz ve

tecavuz ile karsilasabiliyoruz.

Peki bu durumda cinsiyet/cinsel
egitimin yetersizliginin ortaya ci-
kardigi sonuglar neler? Bolca kigtik
yasta evlilikler, kadin cinayetleri,
ozellikle cocuk ve genclere donuk
istismar, ozel gereksinimli bireyle-
re donuik istismar, taciz ve tecaviz.
Bunlardan daha énemli nasil sonuc-
lar olabilir ki!

Ayrica istatistikler bize 6zel gereksi-
nimli bireylerin normal gelisim gos-
teren bireyler tarafindan istismar
edildigini gosteriyor. Yani bir ozel
gereksinimli birey, baska bir 6zel ge-
reksinimli bireyi ya da 'normal geli-
sim gosteren’ bir bireyi istismar et-
miyor.

Ozel egitim uygulama okullarinda,
rehabilitasyon merkezlerinde bazi

M

I~



TEBESIR SAY| 22

[Melgepl

MART - NiSAN 2022 n

calismalarin yapildigina tanik olabi-
liyoruz. Bu durum iyi bir gelisme ol-
makla beraber yetersizdir. Toplu-
mumuzda genel olarak cinsel egitim
ve cinsiyet egitimi bilimsel acidan
ogretilmedigi icin yanhs ve eksik bil-
giler yayiliyor. Bu alanda bilgi kirlili-
ginin cok yogun oldugu goruliyor.

Tim bu bilgi ve degerlendirmeler
IsiIginda o6neriler hem 6zel gereksi-
nimli bireyler hem de 'normal ge-
lisim gosteren’ bireyler acisindan
soyle siralanabilir;

Cinsel gelisim ve cinsiyet egitimi ai-
lede baslar,

1. kademede mahremiyet egitimiy-
le beraber tuvalet egitimi pesinden
dokunulmazlik egitimi verilmelidir.

Okul 6ncesi, ana sinifi, ilkokul, orta-
okul ve lise 6gretmenleri yas ve ge-
lisim 6zelliklerine gore cinsel egitim
hakkinda bilgi ve beceri sahibi ol-
mali.

Cinsel gelisim ve egitim émir boyu
surer. Duragan degil hareketli, kendi
icinde devinimleri olan bir alandur.
Bu ylizden her donem, doneme
6zgu calismalar yapilmali.

Cinsel egitim ve cinsiyet egitimi ala-
ninda 6zel gereksinimli bireyler fark-
i bir yerde duruyor. Ozel durumla-
rn geregi kendini koruma, kollama
davranislar  yetersiz  kalabiliyor.

Farkhliklar toplum icinde birden bi-
re dezavantaja donustyor. Psiko-
lojik olarak birden fazla rahatsizl-
g1 ve farkliig bir arada bulunduran

birey, cinsel agidan  kendini
koruyamadiginda cok ciddi farkh
psikolojik ve toplumsal durumlarla
karsilasabiliyor.

Bircok psikoterapi seansinda rahat-
sizhklarin arka planinda cinsel ko-
nulardaki bilgisizlik, yanlis bilgi ve
davranislarin  bulundugunu gore-
biliyoruz. Bununla birlikte ihmal ve
istismar yasam deneyimleri kisinin
cocukluk déneminde 6nemli bir yer
kaplayabiliyor.

Daha saglikli nesiller ve toplum igin
cinsiyet/cinsel egitim sadece o6rgin
egitim kurumlarinda degil, toplu-
mun her alaninda ve 6zellikle de ai-
lede zorunlu hale gelmelidir. Yoksa
bir bebekten katil ve sapik bir insan
yaratmaya devam ederiz.
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Kuzey Kibris'ta Egitimde Toplumsal
Cinsiyet Esitligi

Cinsiyet Esitligi Kavrami
Uzerine:

Toplumsal cinsiyet kavrami feminist
literatiire 1972'de Ingiliz sosyolog
Ann Oakley tarafindan sunulmus-
tur. Cinsiyet, Toplumsal Cinsiyet
ve Toplum isimli kitabinda kadinla-
rin ezilmisliginde cinsiyetin belirle-
yici olmadigini iddia ederek kavra-
mi dolagima sokmustur. Toplumsal
cinsiyet bir toplumda kadinlar ve
erkekler, cinsiyetlericin kaltdr, gele-
nekler, egitim, din ve diger kurumlar
tarafindan uygun gorilen toplum-
sal roller ve sorumluluklar, davra-
nislar, konumlar, beklentiler, gti¢ ve
ayricaliklar, hak ve firsatlar olarak
tanimlanmistir. Bunlarin toplum ta-
rafindan kadinlar ve erkeklere yuik-
lenmesine toplumsal insa denilmis-
tir. Toplumsal cinsiyet, cinsiyetler
uzerine ylklenen ve dayatilan top-

lumsallasma yolu ile 6grenilen cinsi-
yet kimligini anlatan bir kavram ola-
rak tanimlanmustir.

Toplumsal cinsiyet terimi toplum-
daki farkli cinselliklerin kurgulan-
mishklarini vurgular, zaman iginde
veya degisik topluluklarda, siyasal,
sosyal, ekonomik ve klttirel dond-
stmler sonucu degisebileceklerini
varsayar. Kavram, Gremeye iliskin
farkl islevleri olan cinsiyetlere sa-
hip kisilerin, cinsel yonelimleri fark-
li olanlarin, degisik tarihsel donem
veya kiltirel baglamlarda kurgu-
lanan cinsel kimlikleriyle ilgili tim
roller, degerler ve davranis beklen-
tilerini kapsar. Bir zamanlar kadinla-
rin sadece evde anne ve es rollerini
benimsemeleri beklenirken, bugtin
artik toplum hayatinda her alanda
yer almalari, is hayatina katiimalari
ya da siyasal alanda temsilci rolleri-

Tahir Gokcebel

ni ustlenmeleri beklenir oldu. Kadi-
nin toplumsal hayata daha ¢ok ka-
tilmasi, yonetici, lider olmasi talep
edilir oldu. Toplumsal cinsiyet kalip-
lari degistigi icin, artik kiz cocuklar-
ni okula gondermemek veya erken
yasta evlendirmek buytk ¢cogunluk
tarafindan yanlis olarak kabul edili-
yor. LGBT kisiler de kendi toplumsal
cinsiyetlerini, kendi egilimleri dog-
rultusunda, sekillendiriyor. Toplum-
da farkindalik artiyor.

Farkl cinsiyettekilerin, varoluslarin-
da ve gelisimlerinde birbirine bag-
Il olmalarina ragmen, toplumda yer
alma bicim ve imkanlari agisindan
birbirlerine oranla énemli farkhlikla-
ra sahiptirler. Bu farkhliklarin en so-
mut alanlarindan birisi kamusal ala-
na da yansiyan boyutu mesleklere
gore dagihmdir. Farkli cinsiyetteki-
lerin temsil durumu ve konumlari
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esitlik degil, farklihk ve hatta ayrim-
cilik temelinde olugmaktadir. Mes-
leklerdeki bu farkliliklarin erkekle-
rin lehine olup-olmadigi tartisilir
olmakla birlikte, buiylik oranda ka-
dinlarin aleyhine oldugun da kusku
yoktur.

Toplumsal cinsiyetteki esitlige ge-
nis bir perspektiften bakarken; in-
san olarak dogmaktan kaynaklanan
ve bu yuzden herkesin esit hakla-
ra sahip oldugu gercegi 6ncelikli bir
gercektir. Diger bir belirleyici 6ge;
firsat esitligidir. Diger bir deyis ile
ilerleme kisinin kisisel beceri ve ye-
tenegine baglidir. Kadin ve erkek
ayni isi yapiyorsa ayni maasi alma-
lidir. Esit ise esit tcret gibi ... Ugtin-
cu esitlik tird; sartlarda esitliktir.
Firsat esitligi, sartlarda esitligin do-
gal bir sonucudur ancak, yaratiima-
sl en gu¢ olandir. Burada anlatiimak
istenen; bireylere firsat esitligi veri-
lirken onlarin baslangi¢ noktalarinin
da esitlenmesidir ki toplumda var
olan katmanlasma, esitsizlikler de
g0z onlne alindiginda, yaratiimasi
en glc olan esitlik tarindn, sartlar-
da esitlik oldugu acik¢a gorilmek-
tedir. Toplumsal cinsiyet kavramini
(Mainstreaming-ana akim) Avrupa
1995 yilinda benimsemis olmakla
beraber, 1997 yilinda Amsterdam
Sozlesmesi ile yasallik kazandirmis-
tir. Esitligin bu asamasinda goz 6nu-
ne alinan sey, toplumsal cinsiyetten
dogmus olan sonuclardir. Ornegin,
Isvec'te erkeklerin sadece yiizde
birlik bir kismi tarafindan kullanili-
yor olmasina karsin erkeklere de bir
bucuk yilik dogum izni taninmak-
tadir. Ailenin kendi cocugunu yetis-
tirmesini istemesi durumda devlet
uc yil aileye destek olmaktadir. An-
cak bu yakdmluligun yarisini anne-
ye vyarisini babaya ylklemektedir.
Toplumdaki esitligi saglayan temel-
lerden biri toplumsal cinsiyetteki
esitliktir. Dordunca esitlik trd ise;

sonuclarda esitlik olarak adlandiril-
maktadir. Pozitif ayrimcilik olarak
da bilinmekte olan bu esitlik tird;
cocuklar, azinhklar, kadinlar, LGBT
bireyler ... gibi avantajsiz gruplara
bazi imtiyazlar vererek firsat esitligi
saglamaktadir. En radikal ve en ger-
cekgi olan esitlik turdddr.

Cinsiyetin toplumsal iliskiler icin-
de kurulmasi, insanlarin benlikleri-
nin kurulusunun da bir pargasi olur.
Nasil insanlar olundugunu, nele-
ri hayal edip nelerden vazgecildigi-
ni, nelerin yapildigini belirler. Fark-
I cinsiyettekiler her seyden 6nce
yaptiklari islerle birbirlerinden ayri-
lirlar, yarattikleri faaliyetlerin fark-
lilasmasi, onlarin deneyimlerini de
farklilastirir. Cinsiyete dayali isbo-
lGma, cinsiyeti farkhlastirmakla kal-
maz, ayni zamanda toplumsal kay-
naklara erisimlerini de etkiler ve
esitsiz kilar. Bu esitsizlik, cinsiyete
dayal cesitli ayrimcilik ve engelle-
melerle gliclenir, sadece kadinlarin,
farkh cinsiyetlerin, esit olmayan bi-
reylerin degil, bitin toplumun eko-
nomik, siyasal, kultirel gelismesi
onunde ciddi bir engel haline gelir.

KKTC; Esitlik yasal anlamda
sadece bicimsel yonden ele
alinmaktadir:

Anayasa:Madde 8 (Esitlik)

(1) Herkes, hicbir ayinm gozetilmek-
sizin, Anayasa ve yasa ontnde esit-
tir, Hicbir kisi, aile, ziimre veya sinifa
ayricalik taninamaz.

Milli Egitim Yasasinda ise: Madde
10/1 (Firsat ve olanak Esitligi)

Toplum bireylerine, egitim gérme-
de firsat ve olanak esitligi saglanir.
Denilmekte ancak bununla ilgili so-
mut hicbir yapilanma, kadro olus-
turma zorunlulugu tanimlanma-
maktadir.

Toplumsal cinsiyet esitligi egitimde
(erisim, egitim surecleri ve egitimin
ciktilan) ele alindiginda, cocukla-
ra her tarlt kahp yargidan uzak bi-
cimde, gercek anlamda esit haklar
taninmasi, esit firsatlar saglanma-
sI ve esit muamelenin glvence al-
tina alinmasi anlamina gelir. Kapi-
talist sistemin yarattigi esitsizlikler,
taninmayan bu cografyada toplum-
sal cinsiyet esitsizliginde katmer-
lenmektedir.

Toplumsal cinsiyet esitligi esitsizlik-
lerin her alanda derinlestigi gunu-
muizde, temel bir insan hakki olarak
cok daha fazla 6nem kazanmistir.
Toplumsal cinsiyet esitligini gelis-
tirmek, kapitalist sistemin yaratti-
g1 sinifsal tum esitsizlikleri ortadan
kaldirmak; yoksullugu azaltmak,
saghgl, egitimi, korumayi ve refa-
hi desteklemek saglikli bir toplum
olusturmak demektir. Saghkl bir
toplum iyi bir gelecek, toplumsal bir
gelisim demektir. Bu felsefeye bag-
I bir egitim sistemi maalesef Kib-
rns Turk Egitim Sisteminin ana ga-
ilesi ve yapilanmasi olmaktan ¢ok
uzaktadir. Toplumdaki hiyerarsik
orgutlenme, kalttrlenme, statiiko
surmekte ve ataerkil yaklasim her
alana hakim olmaktadir.

KAYAD (Kadindan Yasama Destek
Dernegi) aktivisti ve “Birlikte
daha Giigliiyiiz” projesinin
koordinatorii Av. Mine Atli Kuzey
Kibris'ta Egitimde Toplumsal
Cinsiyet Esitligi Uzerine:

“Kadina Yonelik siddet ve ev ici sid-
detin ve bunlarla miicadeleye iliskin
Avrupa Konseyi Sozlesmesi (Istan-
bul S6zlesmesi) 58/2011 Yasasi; Av-
rupa So6zlesmesi onay yasasi onay-
lanmis ve yarirliktedir”.

"Bu yasa uyarica devletlerin sivil
toplum orgutleri ile isbirligi yaprak
ev ici siddeti 6nlemesi ve toplum-
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sal cinsiyet esitligini saglamasi bir
yuktmltliktir. Bu konudaki yu-
kamlalaguna sivil toplum oérgutleri
ile isbirligi yaparak yerine getirme-
si emrediliyor”.

Ozellikle 2018 de hazirlanan Top-
lumsal Cinsiyet Esitligi mufreda-
tinin Kibris Tark Egitim Sistemine
girmesi calismalari 6nemlidir. Ingil-
tere egitim sistemi incelenerek ha-
zirlanan mifredat konusunda Milli
Egitim Bakanligi ile istisare edilerek
“Okullara Toplumsal Cinsiyet Esitli-
ginin nasil dahil edilecegi” izerin-
de calisiimistir. 14 dersi kapsayan ve
baslangicta 13-15 yas grubuna yo6-
nelik hazirlanan miifredat progra-
minda; ergenlik cagindaki biyolojik
degismelerin yaninda yasanan duy-
gusal degismeler, degisik cinsel yo6-
nelimlerin tanitilmasi (LGBTIQA),
kendi 6z benlikleri, sayginhklari, sid-
det, baski, flort, nza gibi kavramlar-
da farkindalik olusturulmasi amac-
lanmaktadir. KAYAD'In bircok sivil
toplum orguta ile birlikte calis-
tig1 "Birlikte Daha Gucliyuz
Projesi” ile mifredat icerigi
sekillendirilmis, anlasila-
bilir, rahat bir miifredata
dondstardlmdastar.  Yar-
gl icermeyen, evet-hayir
olarak zorlamayan, ¢o-
cuklarin ve ailelerin si-
kinti yasamadan go-
rebilecegi bir egitim
materyali haline geti-
rilmistir.

Bu hazirliklar ve ¢alis-
malardan sonra MEB
ile imzalanan protokolle

bu mifredatin, okul mifreda-
tina donustirtlecegi onay-
lanmasina ragmen bakanlk
heniliz bir adim atmamis-
tir. 58/2011 Kadina Kar-
si Siddet ve Ev ici Siddet
Avrupa Sozlesmesi onay

yasasina gore (Istanbul S6zlesmesi)
devletlere ev ici siddetin 6nlenme-
si ve toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasi konusunda calismalar
ve egitim yapilmasi yikimlaliguna
yuklemektedir.

AB destekli bircok proje ve yasal ca-
lismalar pandemi ile birlikte blytik
darbe almis, fonlamalari durduru-
lan ilk konular olmuslardir. Toplum-
sal cinsiyet esitligi micadelesinde
ara verilmesi durumunda hizli bir
sekilde geriye gitmenin mimkun
oldugu gercekligi vardir. Bu ytizden
ozellikle 6gretmen sendikalarina (
KTOEOQS ve KTOS) ve sivil toplum
orgutlerine buylk goérev dismek-
tedir.

“Ev ici siddet de toplumsal cinsiyet
esitsizliginin Granddur. Ev ici sidde-
tin kaynaginda gti¢ ve kontrol var-
dir. Bir erkegin bir kadin (izerinde
tahakkim kurma hakkina sahip ol-
duguna inanmasi vardir. Toplumsal
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le basanlabilir” diyen Mine Ath, bu
konuda diger toplumsal paydaslarla
birlikte KAYAD olarak calismalarin
devaminin takipgisi olunacaginin al-
tini gizmistir.

Cocuklar icin anne-baba tarafindan
bilindigi andan itibaren, ister do-
gum oncesinde isterse hemen do-
gum sonrasinda olsun, toplumsal
cinsiyetin o ¢cocuk icin uygun 6zel-
likleri derlenmeye ve isletiimeye
baslanmaktadir. Takip eden suirecte
ise bir kultir ortamina ve dolayisiy-
la toplumsal cinsiyetin 6zellikleri ve
kurallari belirlenmis ortamina do-
gan bireyin de i¢sellestirecegi top-
lumsal cinsiyet butin boyutlaryla
insa olunmaktadir.

Kibris Tiirk Egitiminin ilk Ogretim
Programinda Somut Ornekler:

Kuzey Kibris'ta ilkokul 1-5. siniflarin-
da kullanilan Hayat Bilgisi ve Tiirkce
okuma kitaplarinda ilkokullarda o6r-
gltli KTOS'Gn( Kibris Turk 6gret-
menler Sendikasi) yaptigi in-
celeme bizlere toplumsal
cinsiyetteki esitlik anla-
yisinin gelistiriimesi he-
definden ne kadar uzak
oldugunu gosteriyor.

Kitaplarda yapilan tara-
mada;

Erkek figlr sayisi:
759

Kiz figlr: 596 (Kizlarin
sadece 63'0 pantolon
giymekte)

Kamusal alanda erkek figtiri: 576
(hastane, okul, restoran, kiitiipha-
nevs...)

Kamusal alanda kiz figtirt : 393

Ozel alanda erkek figtir(i: 183
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Ozel alanda kiz figlirii: 203 (ev ici
Vs...)

Mesleklerden, ev ici islere, isboli-
munden, sorumluluklara kadar her
alanda belirlenmis geleneksel rol-
lere bagli resimler, gorevler, tanim-
lar yapilarak ataerkil bir kalttirleme,
egitim hakim kilinmistir. Bu ¢alisma
ile Kibris Turk Egitim Sisteminde var
olan Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi-
nin egitim yoluyla giderilmesi gaile-
si olmadigi gibi var olan esitsiz sis-
temin yeniden uretilmesi, var olan
toplumsal rollerin benimsetilmesi
anlayisi hakimdir.

Kibris Tiirk Egitimi Nereye
Gidiyor:

Ozellikle Kibris Tirk Toplumu igin
2002 yillindan sonra Annan Plani,
AB lyeligi sireci ile hukuk ve siya-
sette gelismeler saglamis Toplum-
sal cinsiyet esitligi farkindaligi icin
calismalar yogunlasmistir. Toplum-
sal Cinsiyet Esitligi Degisiklik Yasa-
s1, Aile Yasasi gibi yasalar cikarlmis,
LGBT bireylerin haklar zayif calis-
malarla da olsa gelistirme calismala-
riyapilmistir.

Gunumuizde Tuarkiye'deki mevcut
iktidarin gerici, geleneksel, muha-
fazakar etkileri, Kibris Tirk Egitim
Sistemine dogrudan yansimaktadir.
Oncelikle ilkogretim ve ortadgre-
tim mufredat programi bazi dersler
hari¢ (vatandaslk, Kibris Cografya-
si, Kibris tarihi gibi) tamamen Tuirki-
ye Cumhuriyetinden gelen kitapla-
rin mifredat ile strdirilmektedir.
Bagimsiz bir devlet oldugu soyle-
nen KKTC'nin Anayasasinin gecici
10. maddesi ile ateskes durumu de-
vam ettigi strece yetki TC devleti-
ne birakilmaktadir. Keza KKTC Milli
Egitim Yasasinin 22. maddesi "KK-
TC'de uygulanan egitim ,0gretim is-
leri Turkiye Cumhuriyeti ile uyumlu
olmak zorundadir” seklindedir. AKP

ile birlikte egitimde dinsellestirme,
muhafazakarlastirma amaci ile asi-
milasyon ve entegrasyon calismala-
r Turkiye'deki gibi dizayn edilmeye
calisiimaktadir. 2011 yilinda KTO-
EOS (Kibris Tirk Orta Egitim Ogret-
menler Sendikasi) baskani oldugum
sirada, Tum meslek liselerine ilahi-
yat alani agcilma dayatmasiyla kar-
si karsiya kaldik. Aylarca stiren gre-
vimiz sonrasi bu alan agilamamis,
sonrasinda TC eliyle atanan Kibris
Turk Vakiflar Dairesi baskanliginin
katkilarlyla 2013 yilinda HSIK (Ha-
la Sultan ilahiyat Koleji actirilmis ve
faaliyete sokulmustur. Buglin Kib-
ns'in kuzeyinde onlarca dernek, va-
kif kurdurulmus, yurtlar acilmis ve
toplumu dénustirme calismalan
hizla devam edilmektedir. Okullar-
da ideolojik sembollerle 6grenciler,
ogretmenler bilingli olarak ¢ogaltil-
mak istenmekte, yarglya bizzat TC
Cumhurbaskani tarafindan Miida-
hale edilmektedir. Kuran kurslari-
nin bakanhgin yetkisinde olduguna
karar veren Anayasa Mahkemesinin
kararini geri almasi icin acgikca tavir
konulmaktadir.

Yani AKP'nin toplumu donustirmek
icin ortaya koydugu ideolojik tahak-
kiiman Kibris Turk Egitim Sistemine
her alanda hakim kilindigini, dolayi-
stile Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine
bakis acisinin Tarkiye ile benzerlik
gostermeye basladigini belirtmek
isterim. Laik,demokratik bir top-
lum yapisina sahip olan Kibris Turk
toplumu basta niifus, egitim, eko-
nomik, siyasi, kiltirel dayatmalar-
la karsi karsiya birakilmistir. AKP'nin
en yetkili agizlarinca surekli ve hig
cekinilmeden dile getirilen "bizde
ne varsa sizde de olacak” baskilari
artarak devam etmektedir. Bunlar
karsisinda susmadan, yilmadan mu-
cadele ediyoruz ve etmeye devam
edecegiz.

insan haklarini ve kadin-erkek esit-

ligini benimsemis nesiller yetistir-
mek 21. ylzyll modern egitim an-
layisinin temel ilkelerinden biridir.
Bu nedenle toplumsal cinsiyet esit-
ligi algisinin  olusturulmasindae-
gitim kurumlarinin etkisi goéz ar-
di edilemez. Toplumun geleceginin
sekillendirildigi yetisme dénemin-
de cocuklara esitlik algisinin kazan-
dinlmasinin énemi son yillarda dl-
kemizde ve diinyada gerceklesen
olumsuz vakalara bakilinca daha da
iyi anlasiimaktadir. Cocuklara kisi-
lik gelisimlerinin sekillendirildigi d6-
nemlerde dogru ve olumlu toplum-
sal cinsiyet algisinin kazandiriimasi
kritik deger tasimaktadir

KULANILAN KAYNAKLAR:

1- Prof.dr. Yildiz Ecevit; Toplumsal
Cinsiyet Esitliginin Temel Kavramla-
r ( Egitim Materyali)

2- Celalettin VATANDAS; Toplum-
sal cinsiyet ve cinsiyet rollerinin al-
gilanisi

3- Bryan S.Turner; Esitlik (Dost Kita-
pevi)

4- ilknur Ustiin; Toplumsal cinsiyet
esitligi hesaba katabiliyor muyuz?

5- Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esit-
sizligi; KTOS Yayinlari, kasim.2014

6- Murat Tuncer, Burcu Gezer Sen
;:Okul Oncesi Egitimde Toplum-
sal Cinsiyet Esitligine yonelik Tirki-
ye'de yapilan calismalar, 2018

7- KAYAD (kadindan Yasama Destek
Dernegi) ;"Birlikte Daha Gugluyuz"
(Egitim Miifredati- Ozeti, 2019)

« Not: Ayrica Onemli katkisini aldi-
gim KAYAD (Kadindan Yasama Des-
tek Dernegi) aktivisti ve "Birlikte
daha Gugliiyiiz" projesinin koordi-
natérti Av. Mine Atliy‘a ¢cok tesekkdir
ederim.

M

I~



2
TEBESIR SAY| 22

[Melgepli

MART - NiSAN 2022

Cocuklar Ne Ogrenir Ne Ogretir

Blyume ve gelisme 4 ana dalda ol-
maktadir: Bedensel, ruhsal, bilissel
ve toplumsal. Bu doért ana dal, bir-
birlerinin gelisimlerini kiskirtir, za-
man zaman odunler, birbirlerinden
aldiklari gtcle gorkemli bir yapiya
donisir. Bu donlisimde her yapi-
nin gelisim 6zellikleri vardir ve su-
nulacak bakim, gozetim, besleme
katkilarinin bu 6zelliklere gore ya-
pilmasi gerekir. Egitim bu katkilarin
en onde gelenlerindendir. Neyin,
ne zaman, nasil, kimlerce verilece-
gi 6zenli bilgi birikimi, deneyim ve
yetkinlikle belirlenir. Egitimde 6n-
de gelen (lkelerin okullarinda egi-
timcilerin en az yulkseklisans egiti-
mi almalari 6nemli bir kosul olarak
kabul edilmektedir. Ulkemizde ise
hizlandinlmis kurslarla “sanki egiti-
ci" yetistirildigi sik gorilen uygula-

" 4 -
i 4‘ -

malardan olmustur. Egitim ¢cocukla-
rin sindiremedikleri mifredatlarla,
egitimciler ise ustalasamadiklari be-
cerileriyle gorevlerini yerine getir-
meye c¢alismaktadir. 2016 yilinda
Mus ilinde Mus il MiftGliiga ile Mus
il Milli Egitim Madarlagl tarafin-
dan imzalanan “Egitimde Is birligi
Protokoli” cercevesinde 12 Kur'an
kursu &greticisi ile bir calisma yu-
ratdimastar. 4-6 yas 6grencilerine
egitim vermeye yonelik olarak di-
zenlenmis 3 aylik kurs sertifikasi bu-
lunan Ogreticiler, dersin 6gretmeni
ile derse girmis, cocuklarla ¢alismis-
lardir. Donem sonunda Ggreticiler-
den alinan bilgilere goére; calisma
grubunda yer alan Kur'an kursu 6g-
reticilerinin higbiri kendisini 4-6 yas
grubu 6grencilere yonelik egitim-
de yeterli gormemislerdir. Ogrenci

Prof. Dr. Ferhunde Oktem

-

A

velilerinin bu egitimden beklentile-
ri farklidir. Anne babalarin, degerler
egitiminin verilmesi konusunda fikir
birligi ettigi gorilmistir. Ogretici-
lerin yeterli donanimlarinin olmadi-
gini belirtmelerini saygi ile karsila-
dim ancak karar vericilerin bu ttr bir
kursun yeterli olacagini diistinmele-
ri ise kaygi vericidir.

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimu
ogrencileriyle hem onlar icin uygu-
lama olmasi hem de cocuklara ilgi
ve degerlendirme olanagi bulunma-
siicin Atattirk Cocuk Yuvasi'na gidi-
yorduk. GUn sonunda da 6grenci-
lerimizden o gunu ¢ocuklarla nasil
gecirdiklerini paylagsmalarini istiyor-
duk. Cocuk esenligi konusunda cok
onemli olan bir bélimde okuyan
ogrenci, ilgilendigi cocugun yalan
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soyledigini tahmin ettigini, cocuga
"Bak sakin yalan sGyleme yoksa Al-
lah seni tas eder” dedigini raporu-
na yazmisti. Universite ticiinci simif
ogrencisi olmasina karsin, akilci bir
yaklasimda bulunmasi ve anlatma-
si yerine Allah ile korkutarak ¢6ziim
bulmaya calismasi ve bunu yazacak
kadar dogal karsilamasi ¢ok Uzu-
cu bir durumdur. Gurur duydugum
ogrencilerimin yani sira bu tur or-
nekler hi¢c olmazsa egitim donem-
lerinde yakalanabilecektir, uygun ve
yeterli egitimi almayanlar ise yeter-
sizliklerini farkli bicimlerde kapat-
maya ¢alisacaklardir.

Bu ornegin tekil oldugu disinul-
memelidir. italya'ya yaptigimiz bir
kaltar gezisinde galerideki heykel-
leri sessizce inceliyorduk. Sessiz-
lik, grupta herkesin sevgi ve ilgisini
tzerinde toplayan 4 yasindaki Ada
tarafindan bozuldu. Kaygili bir sesle
babasina sokuldu ve “Baba bunlar
cok mu yalan séylemis?” diye sor-
du. Ada'dan da 6gretmeninin, yalan
sOyleyenleri Allah'in tas edecegini
soyledigini 6grendik.

Yapilan calismalar cocuklarin Tanri
inancinin ailede belirlendigini gos-
termektedir. Okul 6ncesi evrede
gerceklesen en 6nemli durum 6zde-
simdir. Bu evre, ruhsal gelisim aci-
sindan 3-6 yasa, "Ozdesim Done-
mi” denilecek kadar énemlidir. Kiz
cocuklarin babaya, erkek ¢ocukla-
rin anneye ilk asklari olusur. Sonra-
sinda saglkli gelisim geregi cocuk-
lar, kendi cinsiyetindeki ebeveynine
oykunerek onunla 6zdesim kurma-
ya, ona benzemeye calisir. Ozdesim
evresinde degerler, rol kazanimlari,
davranis kaliplari da benimsenmek-
tedir. Anne baba cocugun yasamin-
daki en 6énemli kahramanlardir. Bu
nedenle okulda verilecek dini egi-
timlerin anne baba 6gretileriyle ters
dusmesi cocuklarin geliski yasama-

larina yol acar. Bu durum guiven ve
guvenlik acisindan risk yaratacaktir.

Bir yeni yil tatilinde, o zaman Ati-
na'da gorevli olan cok sevdigim
dostlarim Mustafa ve Nuran'in ya-
nina gidiyordum. Benim icin her za-
man ¢ok 6zel olan kizlari Zeynep 4.5
yasindaydi, anaokuluna yeni basla-
misti, dil bilmiyordu ve heniz ar-
kadasi yoktu. Sinif arkadaslarinin
ucunda hag olan kolyeleri ¢ok dik-
katini cekiyor ve sorular soruyordu.
Ben de giderken Zeynep'e Uzerin-
de Allah yazan minik bir altin kol-
ye ve Tirkge resimli kitaplar aldim.
Zeynep sabah kolyesini takip, ak-
sam birlikte okudugumuz kitabini
alip okula gitti. Aksamuizeri okuldan
almaya gittigimizde 6gretmen an-
neyle 6zel gorismek istedi “Zeynep
buglin okulda ¢ok mutluydu, cok
keyifle oyun oynadi, bltin sinifa
kendi dilinde kitap okudu, cocuklar
bastan sasirdilar ama sonra ¢ok eg-
lendiler” dedi. Eve gelince Zeynep'e
neler oldugunu sorduk. “Ben onla-
r anlamadigim icin onlarla oynaya-
miyorduk, ben de kolyeme doku-
nup Allah’t oyuna ¢agirdim, birlikte
oynadik” dedi. O keyif ve 6zgliven-
le "Ben onlarin okudugu kitabi anla-
miyordum ama dinliyordum, onlar
da benim kitabimi anlamadilar ama
dinlediler” diye ekledi. Cok kisa bir
siire sonra sinifin en giizel konusa-
nioldu. Zeynep, eriskinlerin durist-
ce dile getiremedikleri, inancin isle-
vini zekas ve ictenligiyle ¢cozmusta.

Din egitiminin anaokulunda basla-
masina iliskin yapilan tartismalarda
en 6nemli konunun icerik ve akta-
rimi yapacak 6gretmenin nitelikle-
ri oldugu cok 6nemsenmelidir. Yurt-
disindan aldigim, sonralari Turkgeye
de cevrilmis olan “"Cocuklarin Tanri-
ya Mektuplan” kitabi, biz biytkler
icin cok 6nemli dersler icermekte-
dir. Miifredat programlarinin cocuk-

larin yaklasim bicimlerinin gézlenip,
gelisim evre 6zelliklerinin belirlenip,
cocuklugu her yonuyle bilen alan
uzmanlarinca tartisilarak hazirlan-
masli gerekmektedir.

Cocuklardaki Tanri imgesi konusun-
da tlkemizde de yapilmis arastirma-
lar vardir. Cocugun Tanri imgesi, ai-
lesinin aktanlari ve kendinin aile ici
iliskileriyle bicimlenir. Sevgi, say-
g1, hosgord, paylasma gibi degerle-
rin basat oldugu evlerde, cocuklarin
Tanr imgelerinin bu o6zellikleri ta-
sir nitelikte oldugu gortlmektedir.
Siddet, ezim, bencillik gibi duygu ve
yaklasimlarin basat oldugu evlerde
ise cocugun Tanri ile olan iliskisi de
korkuyu, ceza beklentisini, 6fkeyi
onceleyen bir iliskiyi yansitacaktir.

1987 yilinda 4.5 yasinda olan kizi-
ma bakan sevgili Fatma Teyzemiz,
kizimin “nenesi” okuma yazmasi ol-
mayan, Kutludigun Koéyinden ge-
len, bembeyaz yasmagi, mis gibi sa-
bun kokan, bes vakit namazini kilan
bir blytugtumuzdi. Evimizin ¢ok ya-
kininda Kocatepe Camii yapilmis-
ti. Fatma Teyze gormek istedigi icin
kizimi da alarak birlikte camiye git-
tik. Kizim caminin gérkeminden ¢ok
etkilendi "Anne burasi neresi?” di-
ye sordu. Fatma Teyze hemen atil-
di "Burasi Allah'in evi” dedi. Kizm
biytk bir mutlulukla "Aaaaaa ne
guzel, gelmisken bir de Allah'l go-
relim” dedi. Allah'in gérinmedigi-
ni, bizleri korudugunu, dileklerimizi
yerine getirdigini, cicekleri, agacla-
r, hayvanlari da yarattigini ve koru-
dugunu soyledim. Kizim bir an ka-
fasinda tartti ve "Enerji gibi desene
anne” dedi. Kizimin buldugu bu gii-
zel aciklama pek cok yetiskinin di-
stincesinin 6tesindedir.

Insanlarin yaptiklari degerlendirme-
ler, onlarin yetistirilis bigimleriyle,
kendilerine kazandirilan degerler-
le, 6zdesim ornekleriyle belirlenir.
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Ogretmen ve arkadaslar yasamda
onemli 6zdesim ornekleridir. Okul-
culuk oynayan bir cocugun nasil bir
ogretmende okudugu hemen an-
lasilir: Yontemi siddet agirlikli olan
bir 6gretmenden gelen cocuk, 6g-
retmenlik rolinG oynarken cet-
veli elinde olur, saga sola hiddetle
vurur. Sevecen bir 6gretmenin 6g-
rencisi ise sessiz oturma uyarisini
"Haydi cocuklarim, cicek olalim, bé-
cek olahm” s6zcukleriyle yapmakta-
dir. inanc ve ibadet de boyledir. Din
tzerinden korku, cezalandirma, kin
ve Ofkenin hakim oldugu egitimle-
rin, dinin esas olusturmak istedigi,
sevgi ve hosgoruyl kazandirmasi
olasi degildir.

3-6 yas cocuguna egitim verecek ki-
silerin, bu dénem cocuk 6zelliklerini
cok iyi sindirmeleri gerekmektedir.
Cocuklarin gelisim evre 6zellikleri
niteliksel degisimler gostermekte-
dir. S6zgelimi bir ¢cocuk korku igin-
de annesine "inek kadar bir kopegin
kendini kovaladigini” anlatabilir. Bu
onun yalan soyledigini ya da abartti-
gini gdstermez. Bilissel ve duygusal
yapisi nedeniyle o kdpek gercekten
inek kadar blyuk olarak algilanmak-
tadir.

Alanyazinda ¢ocuklara verilecek din
egitiminin nitelikleri ve yollar ko-
nusundaki calismalarda bilissel ve
ruhsal gelisim 6zelliklerinin énce-
lendigi gorilmektedir. Gerek ruh-
sal gelisim, gerekse biligsel gelisim
konusunda en bilinen kuramlarin
bu egitimle iliskisi tartisilmaktadir.
Ruhsal gelisim kuramlari agisindan
Freud'la baslayan tartismalar, nere-
deyse tum ruhsal gelisim kuramlari
ile surmustur. Bilissel gelisim konu-
sunda adi en ¢cok gecen ve egitimde
onemli kilometre tasi olan yaklasim
Piaget'nin Bilissel Gelisim Kurami-
dir. Kisith zaman ve yer nedeniy-
le bu kuramlarin ayrintisina burada

girmeyecegim, ancak tiiminde or-
tak olan noktalardan bazilarini vur-
gulamak isterim:

Ruhsal gelisim olarak bebegin dog-
dugu andan baslayarak anne ba-
basiyla kurdugu iliskinin 6nemi ve
ozellikleri alanda s6zi gecen tim
kuramcilar tarafindan 6nemsenmis-
tir. Bu iliski biciminin kimlik gelisi-
minden, kurulacak iliskilere kadar
simdi ve sonrasi icin belirleyici ola-
cagl kabul edilmektedir.

Ruhsal gelisimde de cocugun igin-
de bulundugu gelisimsel donemin
cok basat 6zelliklerinin oldugu, ka-
zanimlarin bu 6zellikler cercevesin-
de olusacagi vurgulanmaktadir.

Bilissel gelisim agisindan bakildi-
ginda da benzeri ilkeler gecerlidir.
Yasamin ilk yillan zekanin en hizli
gelistigi, bu evredeki kayiplarin ile-
riki yillarda 6diinlenmesinin ¢ok zor
olacag bilinmektedir. Verilecek egi-
timin ve yaptirilacak etkinliklerin
gelisim dlzeyi gozetilerek belirlen-
mesi tim alan ¢alisanlan tarafindan
benimsenen bir ilkedir. Uziintiiyle
belirtmek gerekir ki bu ilke 6zellikle
son zamanlarda en ¢ok gozardi edi-
len ve 6nemsenmeyen konudur.

Okul 6ncesi dénemde cocuklarin
6lim gibi soyut kavramlari anlama
konusunda zorluk yasadiklarn sik
gorulmektedir. Bir kayip haberinin
cocuga verilmesi 6zel bilgi, 6zen ve
yetkinlik gerektirir. Zaman zaman
gercek bir kayip olmadan da cocuk-
lar farkl nedenlerle anne babalari-
ni kaybetme korkusu yasayabilir. Bu
konuya din temelli yaklasimlarin co-
gunda ¢6zim olarak cocuga "ahi-
ret inancini asilamak” olarak goste-
rilmektedir. Bu yaklasim ¢ocuk igin
uygun bir yol degildir. “Oteki diinya-
yi sevdikleriyle birlikte olacagi glizel
bir yer olarak” tanimlamak cocuklar
acisindan sorun yaratici niteliktedir.

Hacettepe Cocuk Ergen Ruh Sag-
hg1 ve Hastaliklar Klinigimizde bir
gun can dostum Doktor Bahar Gok-
ler’le bir proje tstiinde calisiyorduk.
Acil servisten ardi ardina aglayan
ve kusan cocuklar gelmeye basla-
di. Timundn ayni siniftan oldugunu
ogrendik. Din Bilgisi ve Kilttr( der-
sinde Ogretmen "ahirete hazirlik”
basliginda bir konu islemeye karar
vermis. Cocuklara gozlerini kapat-
malarini, baslarini siranin zerine
koymalarini istemis. "Simdi o6ldu-
nuz", "Simdi sizi yikadilar”. Pamuk-
lar vb. ayrintilar aktarilarak nere-
deyse bilin¢ kaymasinin oldugu bir
tabloda gdmuilme asamasina kadar
gelinmis. Kaygilari giderek artan co-
cuklar, bedenlerinin kurtlar tarafin-
dan kemirildigi bilgisiyle kusarak,
aglayarak, titreyerek tepki verme-
ye baslamislar. Durum yatistirla-
mayinca aileler okula cagrilmak zo-
runda kalmis ve sonra hastaneye
getirilmisler. "Cocuk istisman” ola-
rak nitelendirilebilecek bu durumun
cocuklar Gzerindeki 6rselemesini
onarmak cok zor oldu. Korumasiz
kagik yureklerinde ve belleklerin-
de neler kaldi, onu bilemiyoruz. Bu
Ogretmen ise sadece baska bir oku-
la atand..

Din egitiminin okullarda verilip ve-
rilmemesi, hangi yasta nasil verile-
cegi, icerigi tartismasi farkl ideolo-
jilerin catismasinda birer arag olarak
kullanlmaktadir. Genis cerceveden,
cocuk gelisim ozellikleri gozetilme-
den, verilen iletilerin nasil yorum-
lanacagl bilinmeden hazirlanan bir
mufredat programi ve yeterli dona-
nimi olmadan ¢alisan 6gretmenlerin
aktarimiyla din derslerinin beklenti-
nin tam tersi sonuclar verebilece-
gi aciktir. Erigkinlerin bile adini an-
maktan korktuklariigin "¢ harfliler”
olarak andiklari cin kavraminin ¢o-
cuk tzerindeki etkisinin dustnadl-
mesi gerekmektedir. Derste “cen-
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neti” cok abartili tanimlarla aktaran
Ogretmenin 2 6grencisi kendi ara-
larinda anlasarak 6zkiyim (intihar)
girisiminde bulunmustu. Ogret-
mene gore cocuklarin heniiz adet
gormedikleri icin glinahsiz oldukla-
ri vurgulanarak, direkt cennete gi-
decekleri aktanlmisti. Bazi yasam
zorluklari olan cocuklar da her se-
yi yapabilecekleri, her istekleri ger-
ceklesecegi, her istedikleri kisinin
yaninda olabilecegi bir firsati kagir-
mamak adina bu diinyadan goc et-
meyi secmislerdi. inanca yonelik bir
ders, dersi veren kisinin kisisel duy-
gular, amaclari, bilgi ve inanclariyla
sekillendiriimemelidir. Bir seyin ilke-
lerinin ve kurallarinin olmayisi, o ko-
nuda iyi niyetli olmayan kisilere uy-
gulama konusunda sira disi yetkiler
saglamaktadir.

Susam Sokagi Programinin yayini si-
rasinda yasadiklarim, cocuklarla ca-
hsirken ne denli 6zenli davranildigi-
ni 6rnek olarak paylasmak isterim.
Susam Sokagl Programi Turkiye'de
yayina girecegi sirada programin
Mr. Hooper isimli karakterleri can-
landiran aktoér 6ldad. ABD'nin gocuk-
la calisan psikologlari, egitimcile-
ri, psikiyatristleri bu durumun nasil
ele alinmasi gerektigi konusunda
yogun toplantilar yaptilar. Oneri-
lerden biri Mr.Hooper'in bir geziye
gittiginin sdylenmesi bicimindey-
di. Bu fikir reddedildi ¢tink( ¢ocuk-
lar bunun dogru olmadigini duyar-
larsa programa iliskin gliven yitimi
s6z konusu olabilirdi. Sussam So-
kag Programi okul 6éncesi donem
cocuklarina yonelik oldugu ve co-
cuklarin izleme sirasinda yalniz ola-
bilecekleri distinildigtinde "6lim”
konusunun islenmesinin sorun ya-
ratacagl tartisildi. Sonucta bulunan
¢6zim, 3-6 yas ¢ocugu olan anne
babalara ¢cocuklaryla 6lim konusu-
nu nasil konusacaklarina, sorulmasi
olasi sorularin nasil yanitlanacagina

iliskin bilgilendirme kitapciklari ha-
zirlandi. Bu konunun islenecegi ya-
yIn saatinde bu yas grubunda co-
cuklari olan ebeveynler izinli sayild,
cocuklarinin yanlarinda oldular ve
olabilecek en uygun bicimde bu zor
konu islendi.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklari-
na Dair Sozlesme, Birlesmis Millet-
ler Genel Kurulu tarafindan 20 Ka-
sim 1989 tarihinde kabul edilmistir.
S6zlesmenin maddelerinde inang
6zglrligh vurgulanmaktadir. Ulke-
miz de bu s6zlesmeyi bazi madde-
lere cekince koyarak kabul etti. Bu
sOzlesmeye gore;

Madde 14

Taraf Devletler, ¢cocugun disiince,
vicdan ve din 6zgtirliikleri hakkina
saygl gosterirler.

Taraf Devletler, ana-babanin ve ge-
rekiyorsa yasal vasilerin; cocugun
yeteneklerinin gelismesiyle bagda-
sir bicimde haklarinin kullanilma-
sinda cocuga yol gosterme konu-
sundaki hak ve ddevlerine, saygi
gosterirler.

Bir kimsenin dinini ve inanglari-
ni aciklama 6zglrligu kanunla 6n-
gortlmek ve gerekli olmak kaydiy-
la yalnizca kamu glivenligi, dizeni,
saglk ya da ahlaki ya da baskalari-
nin temel haklari ve 6zgurltklerini
korumak gibi amaclarla sinirlandiri-
labilir.

Madde 29

Taraf Devletler cocuk egitiminin
asagidaki amaclara yonelik olmasi-
ni kabul ederler:

Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin,
zihinsel ve bedensel yeteneklerinin
mumkin oldugunca gelistirilmesi;

insan haklarina ve temel 6zgrliik-

lere, Birlesmis Milletler Antlagma-
sinda benimsenen ilkelere saygisi-
nin gelistirilmesi;

Cocugun ana-babasina, kultdrel
kimligine, dil ve degerlerine, cocu-
gun yasadigl veya geldigi mense
tlkenin ulusal degerlerine ve ken-
disininkinden farkh uygarhklara say-
gisinin gelistirilmesi;

Cocugun, anlayisi, baris, hosgora,
cinsler arasi esitlik ve ister etnik, is-
ter ulusal, ister dini gruplardan, is-
terse yerli halktan olsun, tiim insan-
lar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgtir
bir toplumda, yasantiyi, sorumlu-
lukla Ustlenecek sekilde hazirlan-
masl;

Dogal cevreye saygisinin gelistiril-
mesi.

Madde 30

Soya, dine ya da dile dayal azinlik-
larin ya da yerli halklarin var oldugu
devletlerde, boyle bir azinhiga men-
sup olan ya da yerli halktan olan ¢o-
cuk, ait oldugu azinlik toplulugunun
diger uyeleri ile birlikte kendi kal-
turinden yararlanma, kendi dinine
inanma ve uygulama ve kendi dilini
kullanma hakkindan yoksun biraki-
lamaz.

Ulkeler arasinda verilen din egitimi,
Cocuk Haklarina Dair Soézlesme'ye
atifta bulunmakla birlikte degisiklik-
ler gostermektedir: Kuzey Avrupa
Ulkelerinde farkh din ve mezheple-
rin tantiminin farkliliklarla ve ce-
sitliliklerle barisik yasamak, kendi-
ne benzemeyene saygi ve hosgor
olusturmak icin bir yol olarak gorul-
mektedir. Egitim ve Kultir Bakanh-
ginin amacini, din 6zgurligund ve
tum insanlara dinlerini agiklama ve
uygulama olanaklar saglamak ola-
rak belirtmektedir. Finlandiya'dadin
egitim sistemi, cogunluk Lutheran
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egitimine paralel olarak 13 azinlk
dini ve laik etik konularinin islendi-
gi bireysel mifredati icermektedir.
Okul 6ncesi konular daha cok efsa-
ne ve dini kitaplardaki éykilerin ¢o-
cuklara uyarlanmig bigimidir. Her
programda cocuklar, farkl sanatsal
cahismalarla (resim, sarki, drama vb)
kendilerini, distincelerini, sorulari-
ni aktarmalari olanagi bulmaktadir.
Kaltdrel farklihklarin giiclendirilme-
si cogu zaman azinhklar destek-
lemekle el ele gibi gorinmektedir.
Finlandiya uygulamasinda temelde-
ki yaklasim ve konularin islenis fel-
sefesi saygi agirhkhdir.

-Herkesin kendini ve digerini kabul
etmesi gerektigine dikkat cekiyo-
ruz,herkes farklidir. Yani herkesin
goriinisq, dili dini farkh olabilir ama
yine de Fin toplumuna aittir". "Bir
cocuk Muslimanim diyorsa Masli-
man olmaktan gurur duymalidir. Bu
digerlerinden daha iyi oldugu anla-
mina gelmez, sadecedigerlerinden
farkh demektir, kendi adetleri var-
dir”. Farkli din ve mezhepte olan ki-
silere karsi erigkinlerin ve yonetici-
lerin takindiklar tutumlarla bu tar
bir felsefenin yerlesebilmesi biraz
zor gorulmektedir ancak bu tur i¢-
sel barisiklik, saygi ve 6zgliven icin
hepimizin ¢cok caba gostermesi ge-
rektigini vurgulamahyim.

Annem cok glizel yemek yapardi
ama borek ve kurabiyeleri herkes-
ce bilinirdi. Evimizde guinasir kura-
biyeler piserdi. Sevgili annem nere-
deyse yoldan gecenlere bile ikram
ederdi. Babaannemlerin Hristiyan
komsularina da Paskalya Corekle-
ri yapardi, onlar icin yumurta bo-
yardi. Ben de temiz giysilerimi gi-
yer, onlarin da bayramlarini kutlar,
annemin hazirladigr bu armaganla-
ri gotirtrdim. Onlar da bizim bay-
ramlarimizda sik ve 6zenli giysilerini
giyer, dedemlere kutlamaya gelir-

lerdi; bana da hala sakladigim cok
guzel mendiller verirlerdi. Bu kom-
sularimizin biraz 6tesinde benim
“Uzglin Nermin Teyze" dedigim,
komsularin "Dénme Nermin” de-
dikleri, babaannemin ise "Nermin
Hanimefendicigim,” diye hitap etti-
gi komsularimiz otururdu. Ailem bu
"Dénme” sdzcigune c¢ok sinirlenir-
di. Cok sevdigi esi ile evlenmek icin
Nermin Hanim bu ismi Mislimanh-
81 kabul ettikten sonra almisti. Ba-
bam "Bu nasil ayinmcilik ve nasil
dislama?” diye soylenirdi "Kadinca-
g1z dinini degistirmis ama yine dis-
lamak icin firsat kolluyorlar”. Cocuk
sezgimle Nermin Teyzenin Uzgun
olusunu anlamis ama nedenini bile-
memistim. Bir kisinin Misliman ya-
pilmasiyla 6viinen insanlarin kalple-
rini Nermin Teyze'ye agmamalarinin
gercek inangla bagdasmadigini son-
ralari dahaiyi anladim.

Yukarida so6zini ettigim Cocukla-
rn Tanriya Mektuplarn kitabinda
cocugun sorgulayici mektubu bi-
zim ¢ocuklarimizin bu olanagi bu-
lup bulamayacagi konusunda kaygi-
lanmama neden olmaktadir. incil'de
aktarilan ve din dersinde paylasi-
lan bir dykide denize atilan Jonah,
bir balinanin midesinde 3 glin geci-

rip kiytya ulasiyor. Bu durum ¢ocu-
gun akhna yatmamis olacak ki icten-
likle bunu sorabiliyor: “Sevgili Tanri,
anlatilan bu éykt bana pek inandiri-
c1 gelmedi, sen ne dislnuyorsun?”
Ya da "Sevgili Tanr, Holloween'de
Seytan'in kiyafetini giyecegim, sen-
ce sorun olur mu? Marnie” seklinde
kaygisini dile getirebiliyor. "Sevgili
Tanri, insanlari 6lmelerine izin verip
yenilerini yapmak yerine bildikleri-
ni hayatta tutsan ya. Jane”, "Sevgi-
li Tanri, ziirafanin boyle mi olmasi-
ni istedin yoksa bu kazara mi oldu?
Norma" biciminde aklina yatmayan
bir durumu Tanriyla séylesebiliyor.
Ulkemizde az da olsa benzeri uygu-
lamalarin tezlerde kullanildigini gé-
riyorum. Sonuclar ilgi ¢ekici, ancak
bu calismalarda boyle sorular sor-
manin gunah oldugunu soyleyip,
tepkiler gosterip ortami terk eden
ogrencilerin oldugu da gortluyor.

Polatl'ya ilk gidisimizde 5 yasim-
daydim. Ayni avluya acilan ikiser
odali 3 evden ortadakinde biz otu-
ruyorduk. Komsumuzun benden 1.5
yas buyuk kizi vardi. Cikardigi sese
cok 6zendigim kuigik takunyalar gi-
yerdi, bana ablalik etmeye, sokak
oyunlarini 6gretmeye calisirdi. Ezan
okundugu zaman beni "hazir ol'a"
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gecirir, Adan sonra gelen z'yi vur-
gulayarak "Azz Allah” demem ge-
rektigini soylerdi. Birka¢ kez dedi-
gini yaptim ama Allah’a neden "Az"
demem gerektigini anlamamistim.
Bunu cok sey bilen arkadasima sor-
dugumda "Sus kiz gtinah, dyle sey-
ler sorulmaz™ diye beni tersledi.
“Gel annene soralim” diye yilmaz
bir bicimde yanit aradim. Annesin-
den aldigimiz yanit arkadasimin-
kinden farkh degildi. Arkadasim
“Nasilmis” gibi bana bakti, onun agl-
sindan durum noktalandi. Eve git-
tigimde “"gunaha girmeden” yumu-
sak bir bicimde anneme sormaya
calistim. "Anne biliyor musun arka-
dasimin ve annesinin dedigine go-
re Allah'a "Az Allah” dedemiz gere-
kiyormus”, dedim. Annem sasirmis
bir bicimde ylziime bakti, anlama-
ya calisti, sonunda glilmeye basla-
di. "Saninm kulaktan kulaga oynar
gibi biraz hata olmus. "Aziz Allah”
demek isterken diistinmeden, sor-
gulamadan kullandiklarindan "Aziz
sifati Az olarak anilmaya baslamis”
diye acikladi (Aziz, sayilan, kutsal,
degerli, sevgide cok Gstiin tutulan,
cok sevilen anlamina gelmektedir).
Ertesi glin ben yeni 6grendigim bir
bilgiyi arkadasimla paylasma cosku-
suyla sokaga ciktim. Hi¢ bekleme-
digim bir tepkiyle karsilastim. Ar-
kadasim "Anneeee bu ne diyo” diye
bagirarak eve kostu ve bir daha so-
kaga cikip benimle oynamadi. Ne
oldugunu anlamam o yasta olanak-
sizdi, simdi bile akil temelli anlamak
zor. Babamin kursu bitip Konya'ya
tayinimizin ¢ikmasi, beni bu karma-
sadan kurtardi. Arkadasimin evinde
soru sorulamadigl, yanitlar dogma-
tik bicimde kabul edildigi icin benim
aciklamam onlari ailecek rahatsiz
etmisti. Bilgilerin kati kaliplar halin-
de verilmesinin ilerde yeni bilgiler
kazanma olasiligini engelleyebildigi,
cocugun zihninin korelebildigi, yan-
lis yone sapabildigi belirtiimektedir

Konu buraya gelince cocuklarin
kendi dilinde dua deneyiminin, co-
cugun kendini tanima ve birey ol-
ma surecinde etkili olabilecegi ileri
surdlmektedir. Kendi sézcukleriy-
le, ictenlikle duygularini, dileklerini,
beklentilerini hatta sitemlerini dile
dokmek cocukta hem kendi ile ilgi-
li farkindaliga neden olacak hem de
kendini daha glicli hissettirecektir.
Arastirma desenleri sorunlu olma-
sina karsin bu konuda Ulkemizde
de yapilan calismalar vardir. Siradi-
si bir bicimde Surada kabul edilen
okuléncesi din egitimi konusunda
basinda cikan haberler bu egitime
iliskin derin kaygi duymama yol a¢-
maktadir. S6z kendi dilinde ibade-
te gelince gurur duydugum bir aile
animizi paylasmak isterim:

Dedem hekim, hattat ve hafizdi, cok
renkli bir insandi, anlatilacak ¢cok ani
var ama en degerlisi Atatirk'le olan
anisidir. Bu aniyr paylasmak konu-
sunda bilmeden beni ytreklendiren
sayin, sevgili Sinan Meydan olmus-
tur. Kitabini okurken orada dede-
min anisini gérmek beni ¢ok heye-
canlandirmis ama ayni zamanda
utandirmistir. Bu aniyi ve tizerimde-
ki etkilerini ben de paylasmak iste-
dim. Kegke bu paylasimi ¢cok daha
once yapsaydim.

Dedem, Atattirk'le olan ve cesitli ga-
zetelerde yayinlanan kiymetli anisi-
ni anlatmaya soyle baslardi “1926
senesi Mayis'inin 22. glintiydu. Bur-
sa Turk Ocagi'na kayith ve faal tiye-
lerinden olan Dr. Nazifi Serif'ten al-
digim bir tezkerede Atatirk'tin Tirk
Ocagi'na buyuracaklari ve Gyeler-
le hasbihal edecekleri bildiriliyor ve
benim de mutlaka hazir bulunmam
isteniyordu.” Dedem bu anisini an-
latirken her seferinde ¢ok heyecan-
laniyor, ben de her dinledigimde
bu heyecana eslik ediyordum. Ata-
tark’le birlikte olmak...Ne olagands-

tl bir yasanti ve sans. Dedemi ¢ok
sevmemde bu aninin da etkisi oldu-
gunu distiniyorum.

Tirk Ocagi'nda yapilan bu unutul-
maz toplantida énce degisik konu-
larda konusulmus sonra din konusu
aciimis. Kuran'in Tirkgeye cevrilme-
sinin uygun olup olmadig tartisma-
ya acilmis. Atatirk cevrilsin ya da
cevrilmesin diyenlerin verdikleri ya-
nitlarla yeterli savunuyu yapama-
diklarindan yakinmis. Goérus alisve-
risleri stirerken dedem s6z istemis,
Ataturk "Buyurunuzsizidinliyorum”
demis. "Muhterem Gazimiz, arzu
buyurdugunuz cevabi Kuran bizzat
kendi diliyle veriyor" diyerek Yusuf
Suresi 2. Ayet'ini “Innaenzelnahi-
Kur'anenArabbiyenle'allekkiim-
ta'kilim” okumus. Bu ayetin anla-
mini soran Atatirk'e "Muhterem
Gazimiz, bu ayette "Siz anlayabile-
siniz diye biz onu Arapc¢a bir Kur'an
olarak indirdik” deniliyor” yanitini
vermis ve eklemis “Biz Kur'ani Arap
kavmine indirdigimiz icin Arapca in-
dirdik ¢tinkdi Kur'an yalniz okumak
degil anlamaniz icindir.”

"Muhterem Gazimiz, Kuranin asil
maksadi ve istegine yonelik, min-
derecatini  (kapsamini) bilmeyen
Tirkler icin Tirkceye terciime edil-
melidir ki manasini anlayabilelim.
Sualinize Kur'anin okudugum aye-
tinden daha veciz bir cevap olur
mu?”

Dedem burada duygulanmaya bas-
lardi: “Rahmetlinin ytiziinde bir dik-
kat ve memnuniyet emaresi (be-
lirtisi) belirdi, "Ayeti bir daha okur
musunuz?” dedi. Okudum ve ma-
nasini da tekrarladim. Bu cevabim-
dan o kadar memnun oldu ki he-
men yerinden kalkip bana dogru
gelerek elini uzatti ve "Cok tesekkir
ederim” diyerek elimi sikmak iste-
di. Ben daha siiratle 6nlerine gide-
rek elini 6ptim. “Hakikaten bu ce-
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vap beni tatmin etti. Cok memnun
oldum” dediler. O glink( tartismalar
bir saat kadar daha stirmus. Ataturk
son olarak "Evet hakikaten Kur'an-
da cok buytik hikmetler ve distur-
lar vardir. Hele Yasin Suresi ne saha-
ne yazilmistir. Ben Kur'an okumak
istedigimde cok defa Yasin Suresini
okurum” diyerek toplantiyi sonlan-
dirmis. Bu ani dedemin bize verdigi
din egitiminin temelini olustururdu.

Dedemin yaldizli hat yazisiyla yazdi-
g1 tablolardan biri namazda ve degi-
sik zamanlarda en ¢ok okunan Fati-
ha Suresiydi. Dedem bu surenin iki
yonund ¢ok vurgulardi: "Rahman
ve rahim olan Allah'in adiyla”. Rah-
man ve rahim sézclklerinin anlami-
ni sordugumda dedem c¢ok mem-
nun olmustu. Cinkd anlamanin ve
anlamadigl bir seye kendince an-
lamlar yiklemenin akil ve zeka ile
iliskisi olmadigini biliyordu. Rahma-
nin anlaminin “Tanr'nin her canlinin
ihtiyaclarini ayrim yapmadan karsi-
lamasi, ayni zamanda sonsuz mer-
hamet sahibi olma anlaminda kul-
lanildigini séyledi dedem. O zaman
ailem, sevdiklerim, ipek bocekle-
rim, kedim icin de dua edebilece-
gimi 6grenmek beni mutlu etmis-
ti. Rahim sézcugunin "Bagislayici,
koruyan, aciyan, hos goren” anla-
mi ile icimdeki sevgi ve baris keyif-
le yesermeye devam etti. ikinci ola-
rak "(Rabbimiz!) Ancak sana kulluk
ederiz yalnizsenden medet umariz”
ayetinin tizerinde konusurduk. Kut-
sal kitabin belirttigi gibi bir ibadette
benimle Allah arasina kimsenin gir-
memesi, kimsenin kendine farkli si-
fatlar yiiklememesi ya da dyle gos-
termemesi gerektigini vurgulardi
dedem. iyi insan olmaya calismanin
ve bunu olabildigince basarmanin
en 6nemli gorev ve ibadet oldugu-
nu konusurduk dedemle.

Susam Sokagl programinda cok

onemsedigim bir baska uygula-
mayi paylasmak isterim. Bu prog-
ram kapsaminda cocukla calisan
deneyimli alan uzmanlarindan bir
ekip olusturulmustu. Bu ekip "Ya-
zarin Not Defteri” isimli kapsam-
I bir bilgilendirme kilavuzu hazir-
lamisti. Burada metin yazarlarina,
cocuklara aktariimasinin istendigi
degerler ve davranis ornekleri be-
lirtilmis, islenecek her konuya uy-
gun bicimlerde yerlestirilmesi 6ne-
rilmisti. S6z gelimi "yolda bir cocuk
annesiyle yurtrken gosterilecek-
se, cocuk kesinlikle yolun ic tarafin-
da ve annesinin elini tutar bicimde
islenmelidir” gibi ilkeler belirlen-
misti. Diger bir deyisle bu konunun
bir baslik biciminde ders formatin-
da degil, bir yasam bicimi seklinde
yer etmesi uygun gorilmekteydi.
UNESCO'nun da destekledigi Ya-
sayan Degerler Egitimi Programi'n-
da 12 evrensel deger islenmektedir.
Program 14 yas cocuklari icin hazir-
lanmustir. Clnkd soyut kavramlarin
icsellestirilebilmesinin bu yaslar do-
laylarinda olabildigi bilinmektedir.
MEB tarafindan ders programlarin-
da yer bulan 10 deger aktarilmakta-
dir. UNESCO ve MEB'nin ortak de-
gerleri adalet, dirustlik, saygl ve
sorumluluktur. UNESCO'da bunla-
ra ek olarak alcakgonulltlik, bars,
birlik, cesaret, hosgord, isbirligi, 6z-
gurliik, sadelik, saygi varken MEB'n-
da, dostluk, 6zdenetim, sabir, sevgi,
vatanseverlik ve yardimseverlik yer
almaktadir. Yasayan Degerler Egiti-
mi Programi'ndan esinlenerek da-
ha kiictk yastaki cocuklara yénelik
programlarin da olusturuldugu ca-
hsmalar vardir. Bu tir uygulamala-
rn etkililigi konusundaki arastima-
lar 6n test/ sontest yaklasimlariyla
Olcilmektedir. Oysa uygulamalarin
davranisa donusebilme gliclinin
arastirlmasi gereklidir. Okulénce-
si donemde "ben merkezli” olan ¢o-
cugun esduyum(empati) becerisini

kazanmadan baskalarinin haklarini
icsellestirebilmesi zordur. Anne ba-
balara cocuklaryla keyifli etkinlik-
lerin yapilabilecegi kilavuzlarin ha-
zirlanmasinin,  “Ogretmenin  Not
Defteri” uygulamasindaki gibi, de-
gerlerin kazandinlmasina daha cok
katki saglayacagi diistincesindeyim.

Egitimin ¢iktilarinin yeterince sag-
hkh ve o6zenli degerlendiriimedigi
kanisindayim, okudugum calisma-
lardaki arastirma deseni hatalari,
verilerin glvenirligini ortadan kal-
dirmaktadir. MEB'nca yapilan de-
gisikliklerin nedenleri konusunda
ve sonuglar konusunda gorgul ve-
rilerin ortaya c¢ktig arastirmalar
yok denecek kadar azdir. Ornegin,
4+4+4 uygulamasina gecilmeden
6nce bilimsel verilere dayanarak ca-
lismalar yapilmis olsa on binlerce
cocugun Orselenmesinin de 6nlne
gecilmis, egitimden uzaklasmalan
engellenmis olurdu. Sonrasinda bile
cok saygi duydugum birkacg calisma-
nin 6tesinde arastirmalar yapilmadi.
Egitimin kisa ve uzun erimli sonuc-
larinin arastirilmasi bilgi ve yetkin-
lik ister, daha da 6nemlisi gercegin
daristce merak edilmesi 6nemli-
dir. Yukarida s6zuina ettigim Mus ili-
mizdeki calismada keske cocuklarin
boylamsal izlenmesi de yapilsayd.
Bu kursa giden cocuklarin, gitme-
yenlere kiyasla, daha hakga, sevgi
saygl dolu, zarar vermeyen, 6zveri-
li olup olmadiklar degerlendirilsey-
di. Degerler egitiminin sadece din
dersinin kapsama alaninda oldugu-
nu distinmek ise bu alana yapilmis
en bayuk haksizhk olacaktir.

Degerlerin, bu degerleri 6ziimse-
mis, yasamina gecirmis kimselerce
paylasilip, dislerince 6zgir, saygi
gorlp saygl sunan, icten gilebilen,
soru sorup ¢6zium arayan, farkhlik-
larin zenginlik oldugunu anlayan,
sevildiginden emin, dzgtiveni ve el-
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severligi ylksek, bariscil, hak¢a ve
guvenli bir diinyada yasayan cocuk-
lanmizla bulusmak dilegiyle...
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Okul Oncesinde Din Egitimi Olmaz! Olamaz!!

Olmamal!!

insan yasami, dogumla baslar ve
olimle sonlanir. Yasam stirecin-
de birey farkli donemlerden ge-
cer. Ancak bu dénemleri kesin sinir-
larla ayirmak mimkdn olmamakla
birlikte her dénem bir sonraki do-
nemin hazirlayicisidir. Yani her do-
nemde kazanilan davranislar bir
sonraki dénem icin bir zemin ha-
zirlamakta, 6nceki donemde kaza-
nilan davranislarla bittnleserek,
degismekte ve gelismektedir. Degi-
sim her zaman olumlu sonuglanma-
makta bazen bir 6nceki dénemde
yanhs tutum ve davranislar sonra-
ki donemde daha derinleserek daha
keskinleserek olumsuzluklari da be-
raberinde arttirmaktadir.

Okul oncesi yillarda bireyin yasa-
minda temel olusturan bilgi, bece-
ri ve davranislarin kazanildigi bir
doénemdir. Bu déonemde alinan egi-

Prof. Dr. Caglayan Dinger

timde cocugun ihtiyaclarinin karsi-
lanmasi ¢cok 6nemlidir. Okul 6ncesi
cocuklar biiyiik bir merak icindedir,
sorar, sorgular ve surekli etrafinda
olup biten her davranisi gézlemler.
Ogrenmede bu siirecte gercekle-
sir. Onlarin sorularina yanit verilme-
li, meraki giderilmeli, diistinerek yo-
rumlar yapmasi saglanmalidir. Tabii
tim bu aciklamalar ve yanitlar co-
cugun anlayabilecegi netlikte ve
aciklikta olmalidir.

Yapilan bilimsel calismalar, ¢ocuk-
lukta kazanilan/kazandinlan tutum
ve davranislarin buytk bir kisminin
yetiskinlik dénemindeki alskanhk-
larin, tutum ve davranislarin teme-
lini olusturdugu ve bireylerin kisilik
yapisinin  sekillenmesinde 6nem-
li rol oynadigini ortaya koymakta-
dir.Bu nedenle de okul éncesi do-
nemde verilen egitim konusunda

T

ve cocuklarimiza kazandirilacak
davranislar konusunda cok cok dik-
katli olunmali, onlardakiilk birakilan
olumsuz izlerin yillar boyunca ugra-
silan cabalarla ancak silinebilecegi
unutulmamaldir....

1-3 Aralik 2021 tarihleri arasinda An-
kara'da gerceklestirilen 20. Milli Egi-
tim Strasi’nda erken ¢ocukluk do-
neminde din egitimi gibi 6zel ihtisas
gerektiren bir konu tartisiimadan
tavsiye kararina doénustirilmas-
tar. Komisyonda gltindeme alinma-
dan, alan uzmanlarinin gorusleri-
ne basvurulmadan ve en 6nemlisi
bilimsel alan yazin incelenmeden
Genel Kurulda oycoklugu ile kabul
edilmesi kesinlikle kabul edilemez
bir durumdur. “"Okul éncesi 6gretim
programinda ¢ocugun gelisim dlize-
yi dikkate alinarak din, ahlak ve de-
gerler egitimi yer almalidir."madde-
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si Uzerinde ¢ok tartisiimasi gereken
bir maddedir. Ciinki bu ifadede yer
alan “¢ocugun gelisim diizeyi dik-
kate alinarak” aciklamasi bu tim-
ceyi tamamen ortadan kaldirmak-
tadir. Cankd okul 6ncesi donem
cocuklar gelisimsel 6zellikleri ne-
deniyle din gibi soyut konu ve kav-
ramlari anlayabilecek bilissel yapida
degillerdir. Cocuklar bu dénemde
her seyi somutlastirmakta ve ken-
di bilissel yapilar ile onlari nesnel-
lestirmektedirler. Biz yetiskinler de
okul 6ncesi cocuklara, egitim ve-
rirken onlarin somut materyallerle
karsilastirarak, duyulan yardimiyla
deneyim kazanmalarini saglayacak
etkinlikler hazirlayarak destek ol-
makta ve sureci onlar igin kolaylas-
tirmaktayiz.

Okul 6ncesi ¢ocuklara ahlaki kav-
ramlan 6gretmek tabii ki gerek-
lidir. Esitlik, adil olmak, dogruyu
sOylemek tim bunlar okul éncesi
cocuklara bizzat yasayacaklar, gtin-
lik yasamda karsilasacaklari or-
nek olaylarla ve somut etkinliklerle
kazandinlmalidir. Basit sira bekle-
me oyunlari, uzun slire ayni oyun-
cakla oynamamak baska arkadas-
larinin da oynama hakki oldugunu
dustinmek, isteyen arkadaslariy-
la oyuncagini, boyasini paylasmak,
cok begendigi icin bir tane daha al-
digini agiklamak ve sonucu ne olur-
sa olsun dogruyu soylemek... Ahlaki
degerlerin cocuk tarafindan kaza-
nilmasi, ancak baskalarinin ne du-
sundigu, kendisi onlarin yerinde
olsa ne yapacagini tahmin etme-
si, empati kurmasi ile olusmakta ve
bdylece ahlaki gelisimin ve egitimin
temeli atilmaktadir. Buna ragmen,
ahlak egitiminin tlkemizde deger-
ler egitimi yerine genelde din egi-
timi ile birlikte dustntlmesi ahlak
egitiminin yanhs algilanmasina se-
bep olmaktadir (ACEV-ERG, 2021).

Bununla birlikte son zamanlarda ol-
dukca dikkati ceken degerler egiti-
mi kavrami aslinda her zaman birey
yetistirilme slrecinde, egitim-6g-
retimin her asamasinda yer verilen
ve yer verilmesi gereken kavramlar-
dandir. Son yapilan 6gretmenlik li-
sans programi degisikliklerinde de
dayatmaci bir tutumla "Karakter ve
Deger Egitimi"adi ile programlara
yerlestirilmistir. Oysa degerler egiti-
minin, bir lisans dersi kapsamina ali-
namayacak kadar genis, 6nemli ve
her ders, konu, olgu ve kavram icine
yerlestirilmesi gerektigi kadar ge-
nis kapsamhdir. Ancak son yillarda
ozellikle anaokullarindaki uygula-
malar dikkatlice incelenecek olursa
degerler egitimi altinda din egiti-
mi yapilmakta, ¢ocuklarimiza Arap
alfabesi ogretilmeye calisiimakta,
kendi anadilini 6grenme cabasinda
olan minik yavrularimiza Arapga du-
alar ve ayetler ezberletilmeye cali-
silmakta ve dini gercekligi olmayan
ve kabul edilemez fikirler ve diisiin-
celer empoze edilmeye calisilmak-
tadir. Hatta bu dini bilgileri cocukla-
rimizin beyinlerine yerlestirmek igin
"Degerler Egitimi” Ogretmeni un-
vanlari ile egitim-6gretim stirecinin
icinde yer almaya basladiklan bile
bilinmektedir. Buradan da anlasildi-
g1 gibi aslinda amag¢, ¢ocuklarimiza
hosgora, saygl, sevgi, yardimlasma,
darustlik vb. gibi degerleri kazan-
dirmak degil, bu degerlerin altina
saklanip bu dénem c¢ocuklara veril-
mesi uygun olmayan, kafa karistiri-
c1, anlamasi zor ve soyut olan bilgi-
lerle onlarin beyinleri yikamaktir.

Aslinda degerler egitimi yasam bo-
yu devam eden bir egitim strecidir
(Balbay, 2021). Cocuklarin éncelik-
le aileden sonra okul, 6gretmen, ar-
kadaslar ve yakin cevresinden edin-
digi deneyimlerle sekillenmekte ve
iyi bir birey olmasini saglamakta-
dir. Soyut kavramlar iceren deger-

ler egitimi ornek olaylar, Gykuler
yeri geldiginde kuklalar ile somut-
lastinlarak cocuklarin  6grenmesi
kolaylastirilabilir. Tim bunlarin ya-
ni sira degerler egitimini dini bilgi-
ler ve ogretiler tizerine kurgulamak
degerler egitiminin amacina da ters
dismektedir. Allah, cennet, giinah,
cehennem, ayet, vb. kavramlarla
karsilasan cocuklar soyut olan bu
kavramlari anlayamamakta somut-
lastiramamakta ve bu kavram kar-
gasasl cocuklarda zamanla korku
ve kaygi yaratmaktadir. Bu donem-
de cocuklara "Allah her yerdedir, bizi
izliyor, her yaptigimizi gortiyor” sek-
linde aciklamalar yapilmasi onlar-
da ciddi endiselere neden olmakta,
karanliktan, yalniz kalmaktan kork-
ma gibi sonuclara yol agmaktadir. Ya
da "Bu yemegi yemezsen tabaginda
birakirsan Allah seni tas eder.” gibi
soylemler de uygun olmamaktadir.
Bununla birlikte zaman zaman da
bu korkulari bastirmak icin “Cennet
cok gtizel bir yer, mis kokulu, her is-
tedigini yapabilecegin bir yer” ya da
6len birisinin arkasindan “O cennete
gitti orada huzurlu, mutlu” seklinde-
ki ifadeler cocuklarda cenneti me-
rak etme ve cennete gitme istegi ile
Olmeyi istemeye bile neden olmak-
tadir. Bu dénem cocuklar tanima-
dan, onlarin nasil dastnduklerini,
nasil algilayip yorumladiklarini bil-
meden yapilan aciklamalar ¢ocuk-
larda uzun vyillar giderilemeyecek
derin izler birakmaktadir. Ustelik
bu egitimin ve bilgilerin, 6gretmen-
lik lisansina sahip olmayan, bu dé-
nem cocuklarin gelisimsel 6zellik-
lerini, temel gereksinimlerini ve en
onemlisi de nasil 6grenebilecekleri-
ne yonelik en ufak bilgileri olmayan
kisilerce verilmis olmasi isin en can
sikici tarafidir.

Okul 6ncesi egitim bir bilim dahdir
ve bu egitim alaninda lisans dere-
cesine sahip 6gretmeler tarafindan
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verilmelidir. Nasil ki bir matematik
egitimi, bir kimya egitimi ya da bir
fizik egitimi bu alanda lisans dere-
cesi ile birlikte pedagojik formas-
yona sahip ogretmenlerle yapili-
yorsa okul oncesi egitim de okul
oncesi egitim alaninda lisans dere-
cesine sahip Egitim Fakdltelerinden
mezun Ogretmenlerle yapilmali-
dir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenle-
ri yetistiren lisans programlari in-
celendiginde, din egitimi odakli bir
dersin zorunlu, se¢cmeli hicbir se-
kilde bu programlarda yeri yoktur,
olamaz, olmamalidir... Clinki din
egitimi baska bir disiplindir ve bu
doénem cocuklarin hicbir gelisim
alaniile iliskilendirilememektedir.

Din egitiminin 6gultler, emirler, ya-
saklar, soylemler seklinde verilme-
si, ezberletilmesi ve uyulmasi zo-
runlu kurallar seklinde 6gretilmesi
yanhstir ve cocuklar Gzerinde ve
ozellikle onlarin kisilik gelisimlerin-
de olumsuz etkilere yol agmaktadir.
Din egitimi yoluyla edinilen bu ka-
ti kurallara dayali bilgilerin cocukla-
rin ileriki yasantisinda yeni bilgilere
acik olmasina, farkli gorusleri kabul
etmesine, olaylara farkli acilardan
bakma becerilerine engel olabilece-
gi ve onlarda bir stire sonra zihinsel
becerilerde sinirliliklara ve saplanti-
I dustincelere yol agabilecegi bilin-
mektedir. Oysaki, belli bir dustince
olgunluguna erisen, soyut kavram-
lari anlayabilen ve olaylari kendi bi-
lissel yapisinda degerlendirebilen
bireyler yakin cevresinden 6g-
rendikleri, yasadiklari olay-
lar ve gozlemleri ile bu stireci
kolaylkla kabul edebilmekte
ve kendi dogrular ve degerle-
ri 1sIginda din egitimine temel
olacak bilgi ve beceriler yar-
dimiyla din egitiminin fark-

I boyutlarini (sadece bilgi
veren, yasaklari ve emirleri
iceren yonu degil, ahlaki ve

duygu yonini de ortaya koyan) fel-
sefesini anlayabilecektir. Ancak tim
bu 6zellikleri okul 6ncesi dénem co-
cuklarinin anlamasi ve anlamlandi-
rabilmesi mimkun degildir. Din egi-
timinin tek yonla olarak ¢ocuklara
verilmesi dogru degildir....

Cocugun gelisim dénemlerine dik-
kat edildiginde 4-6 yas arasinda
cocuklarda dini ilginin yogun oldu-
gu, ancak dini dustincenin hentiz
olusmadigi, ¢ocuklarin bu dénem-
de deneyimlerini zenginlestirilme-
si ve onlarin ilgilerini ceken konu-
larda sorular sormalari igin firsatlar
verilmesi gerekmektedir (Selcuk,
1990). Ancak gelisimsel olarak ben
merkeziyetciligin ve somutlastirma
gereginin yansimasi ¢cocuklarin du-
stincelerinde ve hatta resimlerinde
de gorilmektedir. Okul éncesi ¢o-
cuklar Allahi, “Uzayda yasayan biri”,
“Bacadan ¢ikan dumanlar gékytizui-
ne onun yanina gidiyor”, "Allah gok-
tedir, zaman zaman ucar, bulutlarin
tzerine oturur, bizi gozler” seklinde
zengin hayal gticleri ile agiklamak-
ta oldugu ve insan olarak dustne-
bildiklerini gostermektedir (Selcuk,
1990).

Tim bunlar aslinda ¢ocuklara yapi-
lan agiklamalarda nasil bir yol izle-
memiz gerektigini de ifade etmek-
tedir. Okul 6ncesi ¢cocuklara Allah'in
esi benzeri olmadigini, belli bir ye-
re baglh olmadan disu-
gerektigini

nudlmesi

onlara sozctiklerle anlatmak kolay
degildir. Bu anlayis ancak somut is-
lemler déneminde gerceklesebilir.
Sevgi, sefkat, iyilik, adil olmak kav-
ramlarini anlayabilecek, bu kavram-
lari somut orneklerle yasamasini
sagladiktan sonra cocuga bu kav-
ramlarla yolu ile din bilgisi vermek
bu siireci ailenin tutum ve davranis-
lari ile batanlestirmek ¢ok daha ko-
lay olacaktir.

Bu bilgiler 1siginda bazi sorular da
aklimizi kurcalamaktadir. Din egi-
timi okul 6ncesi egitimin amaclari
icinde yer almakta midir?

Din egitimi okul oncesi egitimin
amaclari icinde yer almamaktadir,
alamaz ve almamalidir. Clnka okul
oncesi egitimin amaclari Milli Egi-
tim Temel Kanunu ikinci Kisim ikin-
ci Bélimde “Madde 20-Okul 6nce-
si egitiminin amag ve gorevleri, milli
egitimin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak, (1) Cocukla-
rin beden, zihin ve duygu gelisme-
sini ve iyi aliskanliklar kazanmasi-
ni saglamak;(2) Onlari ilk 6gretime
hazirlamak;(3) Sartlan elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen co-
cuklar icin ortak bir yetisme ortami
yaratmak;(4) Cocuklarin Tirkgeyi
dogru ve glzel konusmalarini sag-
lamaktir.” diye belirlenmistir. Okul
oncesinde din egitimi vermek bu
amaclar dogrultusunda incelendi-
ginde; Milli Egitim Temel Kanunu-
nun belirledigi ilk amaca ters dus-
mektedir. Cunkd din
egitimi, cocuklarin
ozellikle zihin ve duy-

gu gelismesini destek-
leyemez. Soyut olan ve
somutlastirilamayan, ¢o-
cuklarin anlayabilecegi bir
aciklama yapmayi iceri-
gi nedeniyle engelleyen
din egitimi cocuklarda
anlasilmazhklara, bilinmez-

"
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liklere yol agmaktadir. Okul éncesi
cocuklarin gereksinimlerine uygun
verilmeyen din egitimi, cocuklarda
uyku sorunlarina, korkulara yol ac-
makta ve bagimsiz olmalarina da
engel olusturmaktadir.

Okul 6ncesi egitimin 6nemli amacg-
larindan biri de ilkdégretime hazirla-
maktir. Okul éncesi yillarda, ilkdg-
retime temel olusturan okuma ve
yazmaya hazirlhk becerileri ¢ocuk-
lara kazandiriimahdr. ilkokulun ilk
yillarinda bagimsiz davranma, so-
rumluluk alma gibi beceriler oku-
la hazirbulunusluk icin 6ncelikli ola-
rak kazandiriimasi gerekmektedir.
Bunun yani sira akilda tutma, odak-
lanma ve dikkat etme, bellek, ne-
den-sonug iliskisi kurma, problem
cozme, alternatif fikirleri ortaya ¢i-
karma, sonugsal distinme vb. bece-
riler ile birlikte kiclik kas motor ge-
lisimi okuma-yazmaicin gerekli olan
becerilerdendir. Tim bu sosyal, bi-
lissel ve motor gelisim boyutlari ¢o-
cuklara ezbere dayandiriimadan,
sorgulatarak, dustndurerek, yo-
rumlar yaptinilarak olaylarin énctil-
leri ve sonuclari irdelenerek ogretil-
melidir. Oysa din egitimi okul 6ncesi
cocuklara verilmeye calsilirken,
tim bu slreclerden uzak ezbere ve
kanita dayandirilamayarak, dogma-
tik bilgilerle akil ve mantik stregleri
disinda birakilarak 6gretilmeye cali-
silmaktadir. Ctinku bu yas grubu co-
cuklar igin din bilimini ve felsefesini
anlamak mimkun degildir.

Bunun yani sira, dezavantajli cevre-
de yetisen cocuklarin ilkokula bas-
lamadan 6nce okul 6ncesi egitim
almasi ¢cok onemlidir. Okul éncesi
egitim sureci, cocuklar arasi farki or-
tada kaldirmak ve onlarin esit kosul-
lar altinda ilkokula baslamalari icin
ortak bir yetisme ortami saglamali-
dir. Ancak planlanan din egitimi ile
bu fark, cok daha buytyecek ve ka-

patilamayacak bosluklar yaratacak-
tir. Din egitimi, cagdas egitim yakla-
simlarinin tersine ¢ocuklara saghkl,
kaliteli ve donanimli bir ¢evre sag-
lamamaktadir. Diyanet isleri Bas-
kanhgi blnyesinde acilan 4-6 yas
grubu cocuklara yonelik agilan kurs-
larda cocuklarin gelisimine ve yetis-
tirilmesine yonelik uygun bir cevre
olusturulamadigini, masa basi et-
kinliklerle din egitim vererek cocuk-
larin temel gereksinimi olan hareket
etme ve oyun oynamanin goz ardi
edildigi gortlmektedir.

Son olarak, okul éncesi egitim yolu
ile cocuklarin Tirkgeyi dogru ve gu-
zel konusmalar amacglanmistir. Oy-
sa ulkemizde verilmeye calisilan din
egitimi Arapca dilini cocuklara 6g-
retmek amaclidir. Hem telaffuz hem
de yazim olarak Tirkge ile zit 6zel-
likler barindirmasi nedeniyle veril-
mesi planlanan din egitimi, okul 6n-
cesi donem cocuklarin ana dili olan
Turkgeyi dogru ve glizel konusmasi-
ni engelleyecek niteliktedir. Ozellik-
le okuma yazmaya hazirlik becerileri
kapsamindaki 6gretilere uygun ol-
mayacak sekilde sagdan-sola yazilip
okunmasi cocuklarin okuma-yazma
becerilerini glclestirecek ve engel-
leyecek 6zellikleri barindirmaktadir.

Okul 6ncesi egitim alani kendine
0zgl Ogretim yontem ve teknikle-
ri gerektirmektedir. En énemlisi bu
donem cocuklari icin oyun, bir 6g-
retim yontemidir. Bu yontemle bir-
likte okul dncesi egitim verilirken,
gozlemleme, deney yapma, tartis-
ma, beyin firtinasi ile farkl yarati-
cl, ilging fikirler ortaya ¢ikarma, gos-
terip yapma ve en yaygin olarak da
drama yoluyla rol oynama, canlan-
dirmalar yapma gibi yontem ve tek-
nikler kullanilmaktadir. Oysa ki din
egitimi icerigi itibariyla tim bu tek-
nik ve yontemlerin higbirini kullan-
mak icin uygun degildir. Sadece an-

latim, ezberletme yoluyla 6gretim
yapilabilmekte ve cocuklar kendin-
den bekleneni yapabilmek icin zor-
lanmakta, basarisizlik duygusu ya-
samakta ve pasif bir 6grenci olarak
surecte yer alabilmektedir.

Okul 6ncesinde din egitimi kimler
tarafindan verilmelidir ve bu egitimi
verecek kisilerin hangi yeterliliklere
sahip olmasi gerekmektedir?

Tabii ki okul 6ncesi egitim yukarida
da bahsedildigi gibi okul 6ncesi egi-
tim lisansina sahip Egitim Fakulte-
si mezunlari tarafindan verilmelidir.
Okul oncesi 6gretmenleri aldikla-
ri dort yillik lisans egitimi siirecin-
de, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yonelik nasil bir yaklasim benimse-
yeceklerini 6grenmekte, aldiklar
teorik bilgileri uygulamalara yansit-
makta ve ¢ocuklar icin hazirladikla-
r etkinliklerde ilgi, merak, tahmin
ve kesfetme arzusu uyandirarak 6g-
renmekten keyif almalarini sagla-
maktadirlar.

Ne yazik ki, 2013-2014 egitim 6gre-
tim yilinda pilot uygulama olarak 10
ilde uygulamaya konulan Diyanet
Isleri Baskanhgi'min Kur'an Kurslari
Ogretim Programi (4-6 yas grubu)
bir sonraki yil Tirkiye genelinde uy-
gulanmaya baslanmistir. Bu kurslar-
da gorevlendirilecek personel igin
Ogretim materyalleri hazirlanmis ve
kisa stireli seminerler diizenlenerek
ogreticiler yetistirilmistir. Ogretici-
lerin bir kisminin Diyanet Isleri Bas-
kanliginin kadrolu égreticileri olma-
st kaginilmazdir. Oysa ki okul 6ncesi
dénem cocuklarinin gelisimsel 6zel-
liklerini yok sayarak ve tiim bilimsel
gercekleri goz ardi edecek sekilde
kisa donem kurslarla ilahiyat me-
zunlarina is bulma kaygisini gider-
mek amaciyla din egitimi verecek
Ogreticiler yetistirilmesi cok yan-
hstir. Yagal (2018) tarafindan yapi-
lan calismada, buyiik cogunlugunu
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orta 6gretim mezunu &greticilerin
olusturdugu ve bu 6greticilerin for-
masyon egitimi bile almadan gorev
yaptigini ve cocuk gelisimi hakkin-
da cok az bilgiye sahip olduklarini
dogal olarak kendilerini okul 6ncesi
dénem cocuklarina egitim vermek
konusunda yetersiz hissettikleri be-
lirlenmistir. Bunun yani sira hazirla-
nan 6gretim materyallerinin ¢cocuk-
larin ilgisini cekmedigi ve onlarin
dizeyine uygun olmadigl da go-
risler arasinda yer almaktadir. Ozel
gereksinimi olan cocuklarin olma-
si ve 6gretmenlerin bile bas etme-
de zorlandiklarn bir konu olan sinif
yonetiminin 6greticilerin  yasadigi
zorluklar arasinda yer almasi da dik-
kat cekmistir. Bununla birlikte Kara
(2019) tarafindan yapilan calisma-
da da din gorevlilerinin, cocuklarla
iletisim kurmak, etkinlik uygulamak
ve en Onemlisi cocuklar anlamak
ve onlara uygun 6gretim yontem-
leri hakkinda bilgi sahibi olmak is-
tediklerini belirttikleri bulunmus-
tur. Aldiklari egitimin teorik bilgiye
dayandigl, bu yas grubuna yonelik
nasil uygulanacagini bilmedikleri en
6nemli sorunlar arasindadir. Okul
oncesi yaslara yonelik verilecek din
egitimi icin bu kisa déonem alinan
kurslarla 6gretici yetistirilemez, ye-
tistirilmemelidir... Bu denetimsiz,
egitimsiz ve pedagojik formasyona
sahip olmayan kisiler tarafindan ve-
rilen, yas ve gelisim dlizeyine uygun
olmayan egitimlerin ¢ocuklar tze-
rinde yarattigi olumsuzluklar gider-
mek yillan alacak belki de cocuk-
larda ciddi sorunlara yol acacaktir.
Cocuklarin egitim yasaminin basin-

da boyle yanlis uygulamalarla bas-
lamalari onlar igin ¢cok buyuk san-
sizlktir ve onlarda giderilemeyecek
izler birakacaktir. Bunun 6rnekleri-
ni aldiklan din egitiminin yansima-
si olarak yavas yavas goérmekteyiz.
Kadin oldugu icin halasini sarilip 6p-
meyen ve elini tutmayan erkek co-
cuktan, tuvalet duasini unuttugu
icin tuvalete giremeyen ¢ocuga ka-
dar bircok 6rnek vardir ve din egiti-
mi aldikca bu olumsuz 6rnekler ar-
tacak ve cocuklarin ruh ve beden
saghg tehdit edecektir (Ogreten,
2019).

Sonug olarak, okul éncesinde din
egitimi 6ncelikle cocuklarin gelisim-
sel oOzellikleri dikkate alindiginda
uygun degildir. Bu donem ¢ocukla-
rin 6grenme etkinlikleri somut veri-
lere dayanmali, cocuklarda sorular
uyandirip onu dustindirmeli, onla-
rin sorularina yanitlar verilmeli, fark-
hiliklar yasamasi saglanmali, dene-
meler yapmak icin uygun olmalidir.
Kisacasi ¢ocuklarin kendi bilissel,
duyussal ve dislnsel becerilerine
uygun olmali, onu korkutmamali ve
onda kayg yaratmamalidir. Ulke-
mizde okul éncesi ¢ocuklara yéne-
lik verilmesi planlanan din egitimi,
bu egitimi verecek 6gretmen/og-
reticilerin yetistirilme sekli, onlarin
ogrenim gecmisleri, kullanacaklari
yontem ve teknikler ve 6gretim ma-
teryalleri yoniyle de uygun degildir.
Bu nedenlerle okul 6ncesinde din
egitimi verilemez, verilmemelidir....
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Cocuk, Cocukluk ve Egitimin Siiresi

Sila Sentdrk, 16 yasinda, onu boga-
zini keserek 6ldiren nisanlisi ise 21
yasindaydi. Sila'nin katli basina yan-
sidig icin kamuoyunca bilinen bir
olay haline geldi. Benzer olaylarin
coklugu konusunda kusku bulun-
muyor.

Isin trajik ve kriminolojik yani bir ta-
rafa bizi, egitimle, egitim sistemi-
mizle ilgili boyutu ilgilendirmekte-
dir. Cnku olay, egitim sistemimize
iliskin temel sorunlari timuyle igin-
de barindirmaktadir. Magdur Sila
Senturk, yasalarimiza, uluslarara-
si Cocuk Haklar Bildirgesi'ne gore
“cocuk” stattistinde bulunuyor. Ay-
rica zorunlu egitim kapsamindaki
cocuklar arasinda yer aliyor.

Liseler dort yila cikarldiginda
(2005-2006 ogretim yil)) egitim
sistemimizin o zamana kadar en
onemli kabullerinden biri olan li-
se egitiminin 18 yasindan gtin aldig
anda bitecegi ilkesi yerle bir edildi.
Lise 12. sinif 6grencilerinin nerede
ise tamami 18. yas icindeki gencler-
den olusmakta, Anayasa ve yasalara
gore resit sayilmalarina karsin okul-
da bulunduklar stirece cocuk huku-
kuyla muhataplar. Anayasaya gore
secilme hakki bulunan bireyler ol-
masina karsin, yonetmeliklerle on-
larin siyaset yapma hakki yasakla-
nabilmektedir.

Bugtin de durum farkl degildir. Or-
negin ortadgretim kurumlarinda-
ki disiplini dizenleyen maddelere
gore bu cocuklar, Anayasanin tani-
digl siyaset yapma hakkini kullan-
diklarinda ceza alirlar. Ayni madde-
ler kapsaminda bu ¢ocuklar ister 18
yas icinde, isterse Sila Sentlrk gi-
bi 16 yasinda olsunlar, okullarimiz-
da korunma kapsamindadir. is, ev-

lilik, nisanliik gibi gelenek ve dini
kabullerin etkili oldugu durumlar
ortaya cikinca bu koruma 6nem-
li 6lclide ortadan kalkmaktadir. Or-
ta Ogretim Kurumlari Yonetmeligi-
nin 21. maddesinin 4. fikrasina gore
"Evli olanlann kayitlar yapilmaz, 6g-
renci iken evlenenlerin okulla ilisigi
kesilerek kayitlari e-Okul Gizerinden
Acik Ogretim Lisesine veya Mesle-
ki Acik Ogretim Lisesine gonderilir.
" Cocuk orglin egitimin disina ¢ika-
rilir glkarilmasina ama evliligi mesru
kabul edilir. Oysa bu yonetmeligin
2009 oncesi halinde Sila Sentirk
gibiler kagik ama sonuclan baki-
mindan buayuk, koruyucu bir baska
hikim bulunmaktaydi. Cocuklarin
degil evlenmeleri, nisanlanmalari
dahi yaptinma tabiydi. Lise ve Or-
ta Ogretim Kurumlar yénetmeligi-
nin 153. maddesi o zamanlar soyle
idi: "Evli, nisanh olanlar okula 6gren-
ciolarak alinmazlar, 6grenci iken ev-
lenen ve nisanlananlarin okulla ilis-
kileri kesilir."

DTP VE CHP. MEE'IN YOI soru MECLIS CONDEMINE TASID!

2009 yilinda yapilan degisiklikle
“nisanhlik” ytiz ylize egitim icin so-
run olmaktan ¢ikarilirken, sézde kiz
cocuklarinin daha fazla egitim igin-
de kalacagi, medeni kanunun aile
izini ile nisanlanmalarina izin verdi-
gi dustincesinden hareket edildigi
bakanhk yetkilileri tarafindan agik-
lanmisti. Ozellikle yonetmelik de-
gisikliginden sonra Milli Egitim Ba-
kanhgina atanan kadin bir bakanin
bu konuyu yasalar emrediyor bigi-
minde ele almasi dikkat cekicidir.
Oysa degistirilen yonetmelik 1964
tarihinden itibaren ydurdrlikte olan

Murat Kaymak

bir maddeyi ifade etmekte idi. Kaldi
ki "Cocuk Haklari S6zlesmesi” 27.01.
995 tarihinde vyurarlige girerek
Anayasa’nin 90. maddesine gore i
hukuk normu haline gelmisti. Do-
layisiyla gelenek ve dini kurallarin
etkisiyle yapilan bu degisiklik icin
medeni kanunda yer alan hikime
atif yapilmasina gerek yoktu. Yapi-
lan degisiklik Milli Egitim Bakanhg,
cocuklarin korunmasi bakimindan
kendi elini gliclendiren s6zlesmeye
ragmen yapilan bir degisikliktir. Do-
layisiyla yapilan tlkemiz icin de, co-
cuklarimiz ve ¢agimiz icin de bir ge-
ri adimdir. Eger bugiin Sila Oztirk
gibi cocuklarimizi koruyamiyorsak,
21 yasindaki gencimizin katil olmasi
uzerine dustinmuyorsak bunun te-
mel nedeni, cocuk ve ¢ocukluk ko-
nusundaki distncelerimizdir.

Tigi  :15.05.2009 tarihli ve A.01.0.GNS.0.10.00.02-12966 sayili yazi.

Izmir Milletvekili Sayin Canan ARITMAN'm, Bu yonetmelikte yapilan degisiklige
iligkin® Tlgi yaz: eki 7/7794 esas numarali yazil soru nergesi incelenmistir

28.11.1964 tarihli ve 11868 sayili Resmi Gazete’de ya)lmlanan s«'iz konusu Ydnetmeligin
giincelligini )mrmes: degisen ve gelisen sartlar gergevesinde ortaya gikan durum ve ihtiyaglara
cevap vermemesi nedeniyle “Ortadgretim Kurumlar Yonetmeligi® adi altnda yeni bir
Yonetmel lkv, lismas: baslatilmis ve taslag hazirlanmigtr.

at galismalar yapilirken Mevzuat Hazirlama Usul ve Esaslari Hakkinda

Ybnelme]lk hu leri esas alinmakda, bu gergev ede pedagoj k ve hukukl degerle'ndlrmeler

Kald kl nisanlanma ve evlilikle ilgili hususlar, 4721 sayili Furk Medcm Kanunu ile
diizenlenmis olup bahse konu Yénelmchk tasl] l.-g le Knnun hitktimleri e ya da
i bir

lar herkesge bilinmekte olup aksi degerlendirmelerin gercekle ilgisi

Milli Ezitim Bakam

Bilgilerinize arz ederim.

Cocuk ve Cocukluk

Hem alternatif egitim sistemi ola-
rak egitim sistemine hem de mev-
cut egitim sisteminin sorunlarina
¢6zim arayan gruplarda cocuk ve
cocukluk kavramiyla, olgusuyla ilgili
6nemli sorunlar bulunmaktadir. Co-
cugun kim oldugu, cocuklugun han-
giasamalardan olustugu, cocuklarin
haklari ve bu haklarin korunmasina
dair zihinlerin berrak olmasi gerekir.
Ozellikle de zorunlu egitim kapsa-
mindaki cocuklar agisindan bu konu
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ihmal edilecek, gelenek veya cinsel
ozgurlukler adina géz yumulacak,
Uzeri ortllecek bir konu degildir.

"Cocuk nedir” sorusunu cevaplama-
nin cesitli glicliklerinin bulundugu
dogrudur. Cocugu, biyolojik gelisim
asamalarini dikkate alarak bebeklik
ile ergenlik arasindaki donem ola-
rak gormek mimkunddr. Hukuk sis-
temimiz, 18 yas altini cocuk kavra-
minin icinde gérmesine karsin Milli
Egitim Bakanhgl uygulamada ve al-
ternatif politikalar 6neren gruplar
ise politika 6nerilerinde ¢ocugu bi-
yolojik gelisme baglaminda bebek-
lik ve ergenlik arasi donem olarak
anlamaktadirlar. Ergenlik donemini,
genclik kategorisi icinde degerlen-
dirip cocukluk icin 6ngorilen hak
ve 0devler yerine yetiskinlericin ge-
cerli pratikleri kabul etmektedirler.

Cocugu tamimlamada biyolojik ve
hukuki 6lcutlerin yanina konulma-
si gereken bir bagka olctit ise sosyal
yetiskinliktir. Sosyal yetiskinlik, ken-
di yasamlanyla ilgili karar alabilmek,
aileden bagimsiz yasam surdurebil-
mek, zihinsel ve sosyal yeterliliklere
sahip olmak anlamina geliyor. Ayri-
ca sosyal yetiskinlik, cocuklarin ken-
dileri tarafindan aile, cevre ve okul
tarafindan insaa edilir. Bu nedenle
cocuklugun bitisini belirlemede faz-
lasiyla etkilidir.

Bu olcut bizi zorunlu temel egitimi
orgultlerken 6nemli bir sorunla kar-
si karsiya getirir:Biyolojik yetiskinli-
gin ve sosyal yetiskinligin birbiriyle
baglantili ayni yonde paralel gelis-
mek yerine ters yonde gelismesi.

Biyolojik yetiskinligi tireme beceri-
si gosterme (zerinden tanimladi-
gimizda gunimuzde biyolojik ye-
tiskinligin daha alt yas gruplarina
dogru bir egilim gosterdigi, buna
karsilik sosyal yetiskinligin glvenli
ve guivenceli is bulma yasina kadar

surebildigini  godzlemleyebiliyoruz.
Gecmiste 12-13 yaslarda adet goren
kiz cocuklarinin gintimuzde 11-12
yaslarinda olabildigi, hatta 10 yasin-
da da adet gorduklerine dair veriler
de bulunmaktadir. Gintiimuzin ¢o-
cuklan Battaglianin da belirttigi gi-
bi “Toplumsal acidan heniiz yetiskin
sayllmayan cinsellige yetili kisidir”

Geleneksel toplumda biyolojik ye-
tiskinlik ile sosyal yetiskinlik ara-
sinda ¢ok belirgin bir aynim bulun-
muyordu. Bundan 50 yil 6ncesinin
kirsal yapisinda erkek cocuk ergen-
lige ulastiginda yasami bagimsiz bi-
cimde surdirebilecegi tim beceri-
lere sahip olurdu. Tarlay! strebilir,
ekebilir, hayvanlarin bakimini tek
basina yapabilirdi. Benzer durum
kiz cocuklari icin de gecerliydi. Evin
tum ihtiyaglarini karsilayacak bece-
rilere sahip olmanin yaninda anne-
lik rolleri icin de hazir oldugunu gos-
teren davranislar sergilerlerdi. Bu,
cocuklarin icinde bulundugu toplu-
mun ¢ocuklara yonelik sosyallesme
stratejileriyle ilgili bir durumdur. An-
cak kirsal yapinin ¢oztilmesi kentsel
yasam, kentsel yasamin yeni ileti-
sim aglari ve mesleklerin 6zellikle-
ri cocuklarin sosyal yetiskinliklerini
surekli ileri yaslara tagimistir. Sosyal
yetiskinlik icin gerekli bilgi ve be-
cerilerin  kazanilmasindaki zorluk-
lar, zorunlu temel egitimin suresini
uzatan en 6nemli etkenlerden biri
olmustur. Ctinkl sosyal yetiskinlik
gecmiste oldugu gibi sadece yetis-
tirme dlslncesine oturtulmamis-
tir. En az bunun kadar énemli olan
cocuklarin korunmasi fikri de bu si-
recte etkili olmustur, olmaya devam
etmektedir. Ornegin Fransa'da zo-
runlu temel egitimin yakin zaman-
da 18 yasini da icine alacak bicimde
uzatilmasinda ¢ocuklarin korunma-
s1 birinci derecede belirleyici olmus-
tur.

Sosyal yetiskinligin ileri yaslara dog-
ru ertelendigi bir zamanda zorunlu
temel egitim, sadece cocuklar ya-
sama hazirlama dolayisiyla ilgilerini
toplumun acil ekonomik ihtiyacla-
ri icin gerekli becerilere donustuir-
me, iyi yurttas olma gibi gecmisin
temel kavramlarina oturtulamaz.
GUnumazun zorunlu temel egitimi,
esas olarak cocuklarin kisisel, sos-
yal, duygusal, kulttrel, entellektt-
el gelisimlerini dikkate almalidir.
Bu nedenle zorunlu temel egitim-
de cocuklarin ilgileri mutlaka des-
teklenmeli ama bu ilgileri meslege
doéntstarict uygulamalardan uzak
durulmahdir. Meslek edinme ke-
sinlikle yuksekégretim baglaminda
distnalmelidir. Artik cocuk eme-
gine gereksinim duyan, onlari hiz-
I bicimde ekonomik yasamin ici-
ne katan bir toplum olmaktan hizla
uzaklasmaktayiz. Ne sanayi devri-
minin baslangicindayiz, ne de kir-
sal yapidaki emek agirhikh bir tGretim
gerceklestiriyoruz.  Makinelesme
ve uzmanlasmanin yarattigl ortam
cocuklarin sosyal yetiskinligini ile-
ri yaslara dogru itmektedir. Bu ne-
denle zorunlu temel egitimde co-
cuklarin Leonardo Da Vinci gibi her
alanda kendi potansiyellerini gelisti-
ren, ortaya koyabilen, gosterebilen
bir insan modeli dikkate alinmalidir.

Cocuklugun taniminda Dbiyolojik,
hukuki ve sosyal boyutlara degin-
dikten sonra goz ardi edilmeme-
si gereken en 6nemli nokta “cocuk
haklan™ konusudur. Cocuk haklarini
tanimak, cocugun toplumsal yasam
icinde yetiskin olan olmayan ayrimi-
nin ortaya cikardigl cocuklarin zayif,
gli¢stiz, masum gibi kavramlarin yol
actigi keyfiliklerin 6niine gecilmesi-
ni saglayacaktir. Ozellikle sosyal ye-
tiskinligin 6ne ¢ikmasi ile cocuklarin
calisma yasamindan uzaklastiriima-
s, ergenlikle gelen cinsel iliski ihti-
yacinin yok sayilmasi, bastiriimasi
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ile timuyle egitime ve okula yon-
lendirilmeleri gibi konular Gzerinde
daha saglikli bicimde durabiliriz.

Cocuk haklarinin eksiksiz taninma-
si, kabul edilmesi, yasama geciril-
mesi cocuklarin birey olarak kabul
edilmesini saglayacaktir. Cocukla-
r birey kabul etmek ile onlara karsi
herkesin sorumluk ve goérevlerinin
nerede baslayip bittigi konusu da
buyuk 6lctide ¢6ziime kavusacaktir.
Ayrica gecmisin cocugun 6zerkligi-
ni tanimayan, cocugu kendisi ola-
rak kabul etmeyen, bir tir genetik
ve sosyal mirasin tasiyicisi gormek-
ten, Gzerinde her tirl( tasarrufun
yapilabilecegi anlayisindan uzaklas-
tiracaktir.

Elbette "Cocuk Haklari Bildirgesi”
cocugun yarari ilkesi izerinden di-
zenlenmis de olsa "kamu diizeni,
guvenlik” vb gerekcelerle devletle-
re 6nemli sorumluluklar ytklemek-
tedir.

GCocuk Haklar Bildirgesi'nin 1989'da
kabul edilen halinde cocugun egiti-
miyle ilgili olarak diizenlenen 27, 28
ve 29. maddeleri, bildirgenin “cocu-
gun yarari” Gzerinden okundugun-
da icsel bir butinlige sahip oldugu
gorulecektir. Ozellikle ortadgretim-
de mesleki egitimi 6neren 28. mad-
denin ikinci fikrasi doérdinca fikra-
siyla birlikte distndlmelidir.

Mektepli Biiltene

Goruslerinle,

Yazilarinla Destek Ol!

Sonug

Sonug olarak Sila Sentirk olayi vb.
olaylarin yasanmamasi igin zorun-
lu temel egitimi cocuklarin yetisme-
si kadar onlarin korunmasi bagla-
minda da dustinmeliyiz. Cocuklarin
sosyal yasama katilmalarinda biyo-
lojik, yasal yetiskinlik o6lcitlerinin
yaninda sosyal yetiskinlik ol¢itiind
de devreye sokmaliyiz. Ozellikle bu
acidan egitim mevzuatinin bir kez
daha gozden gecirilmesi gerekir.
Zorunlu egitimin suresini ve icerigi-
ni belirleyen esas olarak cocuklarin
gelisiminden cok belirlenen amac-
lardir. Cocuklarin gelisimi, bu amag-
larin belirlenmesinden sonra devre-
ye girmektedir.

OKU

OKUT!
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Ogretmenlik Kariyer Basamaklarina

Ayrilabilir Mi?

Sinop'un Gerze ilgesi Sarni¢ koyu-
nin en uzak mahallesi olan Isla-
moglu Mahallesi'nde bes sinifli bir-
lestirilmis sinif uygulamasi yapan
ilkokulda heniiz 17 yasindayken 6g-
retmen olarak goreve basladim.
Her seyden mahrumiyetin yasan-
digl tam bir mahrumiyet bolgesi...
Daha 6nce mescit olarak kullani-
lan ahsap evin bir odasi derslik, bir
odasi da 6gretmenin kalacag yer
olarak diizenlenmisti. Okulun tek
ogretmeniydim ve sinifimda farkli
sinif diizeylerinde olan; ara siniflar-
da, hatta besinci sinifta olup da hala
okuma-yazma bilmeyen yaklasik
40 6grenci vardi. Yillardir acik olan
bu okulda cok sayida 6gretmenin
goreve basladigini; fakat her birinin
kisa slre sonra ayrildiklarini perso-
nel isleri ile ilgili dosyay! inceledi-
gimde rahatlkla gorebiliyordum.
Okulu bana teslim eden 6gretmen
dahi bu okula atandiktan sonra go-
reve baslama yazisiyla birlikte sag-
lik raporunu ilkégretim Mudrligii-
ne teslim etmis, okulda bir giin bile
ogretmenlik yapmamisti.

Ogretmenligimin daha ilk giniin-
de mesleki anlamda benden bek-
lenenler ile otuz yilhk deneyime sa-
hip bir 6gretmenden beklenenler
arasinda hicbir fark olmadigini his-
settim. Saninm olmasi gere-
ken de buydu; ¢link(i géreve
baslamadan 6nce 6gretmen
olarak egitim almis biriydim,
cok daha deneyimli 6gret-
menlerle ayniisi yapip he-

men hemen ayni maasi
aliyordum. Ogretmenligi-

min ilk gtininde oldukca

agir bir sorumlulugu ytklen-
digimi, 6gretmenlikte yeni ol-
manin bu sorumlulugu tasiya-

mamanin bahanesi olamayacagini
cok gecmeden anladim. Ogrenci-
lerim, koy halki, ilkégretim mifet-
tisleri, diger meslektaslarim yani
kisacasi herkes; yillarin 6gretmen-
lerinden ne bekliyorlarsa benden
de onu beklediler. Bu beklenti hakl
bir beklentiydi ve buglin dahi degis-
mis degil; clinkd etkili bir 6gretmen
olmayi 6gretmenlikte gecirilen hiz-
met yiliile agiklamak gecerli bir yak-
lasim olamaz.

Hizmet Yili Etkili Ogretmenligin
Gostergesi Degildir

On yillik, yirmi yilhk deneyime sa-
hip 6gretmenlerin Ug¢-bes ay gorev
yapip ayrildiklan bu koyde, 6gret-
menlige adimini yeni atmis bir 6g-
retmen olarak dort yil gérev yap-
tim. Ogrencilerim ve kdyiin her bir
ferdi bugtin dahi kalite dinyamda
6zel bir yere sahiptirler; onlar hig
unutmadim, unutamam... Etkili bir
6gretmen olmanin meslekte geciri-
len yil sayisiyla bir ilgisi olmadiginin
en etkili kaniti, bu Gcra kéydeki in-
sanlarin geribildirimleriydi.

Simif  Ogretmenligi  Programimiz-
dan mezun olan basaril bir 6gren-
cim, mezun oldugu yil, Ankara'da

Prof. Dr. Ali Ekber Sahin

sayginhgl kabul gdérmds bir vakif il-
kokulunda 6gretmen olarak gore-
ve basladi. Cocuklarinin egitimi icin
okula oldukga yiiksek tcretler 6de-
yen veliler, okulun ilk haftalarinda
“Nasil olur da yeni mezun bir 6g-
retmen ¢ocugumun sinifina verilir!”
sikayetleriyle okul yoneticilerinin
kapisini asindirdilar. Birkac ay sonra
ayni velilerin 6gretmenden ne ka-
dar memnun olduklarini belirtmek
icin okul yoneticilerini ziyaret ettik-
lerini bizzat okul yoéneticilerinden
ogrendim. Benzer nitelikte ¢ok sa-
yida érnek durumun yasandigini da
ozellikle séylemek isterim.

Gorevde yeni ya da eski olmasi hic
fark etmez, bir 6gretmenin her uy-
gulamasinin, ilk defasinda ve her
defasinda, etik ve bilimsel temeli ol-
mak zorundadir. Gérevde yeni olan
bir pratisyen hekimin hatasi (tibbi
malpraktis) nasil hesap verebilirlik
noktasina tasinabiliyorsa 6gretme-
nin mesleki hatalari da géreve bas-
ladigi ilk glinden itibaren hesap ve-
rebilirlik noktasina tasinabilmelidir.
Egitim alaninda kirk yila yaklasan
mesleki deneyimime dayanarak bir
o0gretmenin mesleki hatasinin en az
bir hekimin mesleki hatasi kadar bir
cocuga zarar verebilecegini soyle-
yebilirim. iste bu nedenden do-
lay1 bir 6gretmen, sinifinda-
ki her tarli uygulamasini
ve verdigi kararlar bilim-
sel temelde aciklayabil-
melidir. Bir 6gretmenin
uygulamalarini  dayan-

dirdigi gelisim kuramla-
r, gudileme kuramlari,
O0grenme-ogretme kuram-
lar, 6lgme-degerlendirme
yaklasimlari, sinif yonetimi
strateji ve teknikleri 6gret-
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menligin "bilimsel bilgi temeline sa-
hip bir is” olduguna iliskin 6rnekler
arasinda siralanabilir. Gérevde yeni
olan égretmenlerin; egitim bilimi-
nin gtincel yaklasimlarini siniflarina,
O0grenme-6gretme ortamlarina da-
ha fazla tasidiklari da bir gercektir.

Ogretmenlik Hizmet Yili Esasiyla
Siniflandirnlamaz

Yukarndaki agiklamalarm temelin-
de, 6gretmenlikte hizmet yili esa-
sina ve sinava dayali kariyer ba-
samaklari  olusturmanin  egitim
biliminde de bir karsihginin olma-
digini ve 6gretmenligin dogasi ge-
regi "aday 6gretmen”, "uzman 6g-
retmen”, "basogretmen” seklinde
siniflanamayacagini soyleyebilirim.
Dunyanin eniyi elli 6gretmeni arasi-
na secilip "Kiiresel Ogretmen Odui-
[0"ne aday gosterilen ilk ve tek Turk
ogretmen olan Dilek Livaneli, Og-
retmenlik Meslek Kanunu ile getiri-
len kariyer basamaklan oélcttleri ve
uygulamalariyla degerlendirildigin-
de, buyuk bir olasilikla sadece “aday
ogretmen” basamaginda kendisine
yer bulabilirdi. Hizmet yilini tamam-
lama, sinav ve mulakat derken ne iz
biraktigi belirsiz bir 6gretmen de Di-
lek Ogretmen’in okulunda “bas6g-
retmen” olurdu.

Ogretmenlik Meslek Kanunu ile 6g-
retmenlerin siniflandirimasi okula,
Ogretmene, 6grenciye ve topluma
hicbir yarar bulunmayan mekanik
bir siniflandirmadir. Yarari bir ya-
na, hicbir bilimsel dayanagi bulun-
mayan bdylesine bir kategorik siI-
niflamanin  olumsuz etkileri, ¢ok
gecmeden basta okul ortaminda
ve O0gretmenler odasinda derinden
hissedilecek; bu olumsuz etkiler za-
manla 6grencileri, ailelerini ve top-
lumun genelini de rahatsiz edecek-
tir. Egitim arastirmacilarinin bir stire
sonra arastirmalarini Ogretmenlik
Meslek Kanunu'nun yol actigi ha-

sarin tespitine odaklamalari kaginil-
mazdir.

Ogretmenlerin Algiya Dayali Si-
niflandirilmasi Miimkiindiir

Ogretmenler bir siniflamaya tabi tu-
tulabilirler mi? Elbette tutulabilirler.
ilkokula adimimizi attigimiz ilk giin-
den Universiteyi bitirene kadar bir
ogrenci olarak bu siniflamayi yapi-
yoruz. Anne-baba olarak ¢ocugu-
muzu hangi 6gretmenin sinifina ka-
yit ettirelim arayisinda 6gretmenleri
yorumluyoruz, kararlar veriyoruz,
yillar gecse de bu 6gretmenler hak-
kinda konusmaya devam ediyoruz.
Ogretmenler olarak kendimize ve
diger 6gretmenlere iliskin yorum-
larimiz okul kiltGrimizde énemli
bir yer tutuyor. Bu siniflamalar fark-
I gruplar tarafindan yapilsa da ortak
bir 6zellige sahip: Hepsi algiya daya-
Ii. Ogretmenlik; dogasi geregi sade-
ce alglya dayal, 6zellikle sundugu
egitim hizmetinin asil ve son kulla-
nicisi olan égrencilerin, anne-baba-
larin ve toplumun algilarina dayali
bir siniflamaya tabi tutulabilir; me-
kanik bir siniflamaya degil...

Ogretmenligin Algiya Dayali Ev-
releri

Ogretmenligin, evrelendirilemeyen
bir meslek (an unstaged career) ola-
rak tanimlanmasina (Lortie, 1975)
ragmen oOgretmenlikteki gelisimin
algiya dayal siniflandiriimasiyla il-
gili 6gretmen egitimi alan yazinin-
da cok sayida arastirma bulunuyor
(Katz, 1972; Kevin, 1986; Huber-
man, 1989). Kevin'in (1986) o6gret-
menlerin yazili ve s6zlG anlatilarina
dayali olarak olusturdugu evreler,
bu arastirmalar arasinda bugin da-
hi 6gretmenligin gelisim evreleri-
ni anlamak ve aciklamak agisindan
oldukca 6nemli bir 6neme sahiptir.
Kevin'in calismasi 6gretmenlikteki
gelisim duizeylerini; "Kurmaca (Fan-

tasy)”, “Varhgini strdirme (Survi-
val),” Uzmanlik (Mastery) ve Etki
(Impact) olmak Gzere dort evrede
acikhyor.

Kurmaca (Fantasy) Evresi: Kur-
maca evresindeki 6gretmenler bu-
yuk olclide "Bildigim butin o6g-
retmenlerden farkli bir 6gretmen
olacagim. Sinifimda asla sesimi da-
hi yiikseltmeyecegim. Oyle sevecen
bir 6gretmen olacagim ki 6grencile-
rim benden korkmayacaklar, beni
sevecekler, bana saygl duyacaklar.
ilgimi, sevgimi yitirme korkusuyla
zaten istenmeyen davranislarda bu-
lunmayacaklar. Tum o6grencilerimi
ayrim yapmadan onemseyecegim.
Ozellikle herkesin gézden cikardig
ogrencilere ozel ilgi gosterecegim.
Cocuklarla cok eglenecegiz... Basa-
rih bir 6gretmen olmak icin yapmam
gereken sey, 6grencilerimle iyi iliski-
ler kurmak ve onlarin arkadaslari ol-
mak..." cimlelerini kuran, goreve
yeni baslayan 6gretmenlerdir. Yillar
gecse de bu 6gretmenlerin 6nemli
bir kismi bu tir inanglarini korurlar;
ancak yaptiklari isle ilgili yeterlikle-
ri gerektigi kadar sergileyemedikleri
icin siniflarinda eglenceli zamanlar
geciren Ogrenciler cok fazla bir ge-
lisme gosteremezler. Bu 6gretmen-
ler blyuk olctide 6gretmenligi se-
ven; ancak ogretmenlik egitiminde
aldiklari derslerin anlamsiz oldugu-
nu distinen 6gretmenlerdir.

Yaklasik otuz yildir, sinif 6gretmeni
yetistiren bir 6gretim Gyesi sorum-
lulugumla 6gretmen adaylarinin il-
kokullardaki ders anlatimlarini izle-
rim. izledigim her ders sonrasinda
sordugum su soru, onlarin “kurma-
ca evresinde” uyanmalarini saglar:
“Dort yil sinif 6gretmenligi progra-
mina devam etmeden bu dersi an-
latmis olsaydin neleri gérme sansim
olmayacakti?” Bu soruyla 6gretmen
adaylarinin bir kismi olumlu kurma-
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calarini “En iyi bildigim konuyu an-
lattim. Her sey gayet de iyi gitmis-
ti; fakat ne sorduysam bos gozlerle
baktilar. Nasil olur da anlamazlar?
Ne yapsam Ogretemiyorum!” ifa-
deleriyle olumsuz kurmacalara doé-
nusttirmeye baslarken, bir kismi ise
sonraki ders anlatimlarinda dikkat
cekmeyi, gidulemeyi, yontem kul-
lanmay, ders akisini ydnetmeyi, de-
gerlendirmeyi ve diger pek ¢ok hu-
susu Ogretmen egitimi slrecinde
kazandiklarindan transfer ederek
yerine getirmeye calisirlar ve bu ca-
balarinin 6grenciler Gzerindeki et-
kisini hemen hissederler. Kurmaca
evresinden cikmanin yolunu artik
kesfetmislerdir.

Varligim Siirdiirme (Survival)
Evresi: Varligini sirdirme evresin-
deki 6gretmenlerin tek derdi gu-
nu kurtarmaktir. Gérevini etkili bir
sekilde yerine getirebilmek icin
bir 6gretmenin sahip olmasi gere-
ken yeterlikleri siniflarina yansita-
mamalarina ragmen sahip oldukla-
r 6gretmen kimliginin kendilerine
saygl duyulmasi icin yeterli oldugu-
nu dustinerek meslegin kendilerine
verdigi yetkiyle siniflarinda hakimi-
yet kurmaya calisirlar. Bu hakimiye-
ti kurarken guc kaynaklar yasalar,
yonetmelikler ve geleneklerdir. Pa-
ulo Freire'nin (1991), Ezilenlerin Pe-
dagojisi'nde vurguladig gibi bu 6g-
retmenlerin siniflarinda, yasalardan
ve gelenekten gelen meslegin otori-
tesi, bilginin otoritesinin énlne ge-
cer. Disaridan bakildiginda bu sinif-
larda bir diizen oldugu soylenebilir;
ancak gicla bir 6grenme-6gretme
strecinden soz edilemez. Bu 6gret-
menler siklikla 6grencilerini bir ders
stresince mesgul edecek, oyala-
yacak etkinlikleri siniflarinda kulla-
nirlar. Bireysel yapilan kagit-kalem
etkinlikleri, calisma yapraklar, vide-
o-filmizleme, sayfalarca alistirmala-
r yapma, tekrar etme gibi 6grenci-

leri sessiz tutacak her turl etkinlik
bu siniflarin olmazsa olmazlardir.
Hizmet yili itibariyla emeklilik asa-
masina gelmis 6gretmenleri dahi bu
evrede gormek mumkinddr. Bu ev-
redekiler icin 6gretmenlik, uzun ta-
tilleri ve nispeten iyi bir maasi oldu-
gu icin yapilabilecek bir istir. Benzer
nedenlerden dolayi onlaricin 6gret-
menlik, yasamlarini idame ettirebil-
mek icin iyi bir secenektir. Egitimin
surecinin topluma yansimasi gere-
ken; ancak bir turli yansitilamayan
ciktilari ile bu evrede bulunan 6g-
retmenlerin orani arasinda bir iliski
kurulmasi gerekmez mi?

Uzmanlik (Mastery) Evresi: Uz-
manlik evresindeki Ogretmenler
bilginin otoritesini meslegin otori-
tesinin ontine koyan 6gretmenler-
dir. Ogrenciler, bu &égretmenleri-
nin derslerini sabirsizlikla beklerler;
cunkd bu derslerde neyi, nigin 6g-
rendiklerini  bilirler. Ogrendikleri
ve Ogrenecekleri her sey onlar icin
onemlidir. Uzmanlik evresindeki
ogretmenler derin bir alan bilgisi-
ne sahiptirler. Bu nedenle 6grenci
baslatimlarini, "Bu da nereden c¢ik-
t1 simdi!” demeden aninda 6gren-
me firsatina donisturdrler. Bu ev-
rede olan 6gretmenler Freire'nin
(1991) belirttigi gibi kendilerini bil-
ginin sahibi olarak gérmezler. On-
lar icin bilgi; 6grencileriyle birlikte
arastiracaklar, kesfedecekleri, or-
taya cikaracaklari gercekliktir. Bu
nedenle siniflarinda sunus yoluy-
la 6gretim (duiz anlatim) yerine; bu-
lus yoluyla 6grenme, sorgulamaya
dayali 6grenme, arastirmaya daya-
li 68renme, proje tabanl 6grenme,
Sokratik diyalog gibi yontem ve tek-
nikleri etkili sekilde kullanirlar; yon-
temlerini, yeni ve etkili yontemleri
ogrenip uygulayarak cesitlendirme-
ye calisirlar. Mesleki yénden sirekli
gelisme arzulan, belirgin bir 6zellik
olarak hissedilir. Toplu 6gretim yap-

mak yerine her 6grencinin bireysel
farklihklarina ve gereksinimlerine
uygun bir sekilde 6grenme-ogret-
me sirecini bireysellestirirler, fark-
lilastirirlar. Ogrencilerin icinde yasa-
diklan kosullar her ne olursa olsun,
tum 6grencilerinin 6grenebilecegi-
ne ve basarabilecegine iliskin yuk-
sek beklentilere sahiptirler. Sinif
yonetiminin dizeni olusturma ve
diizeni koruma, surdirme boyutla-
rinda kullandiklar etkili strateji ve
tekniklerle ders icin ayrilan zamani
en Ust dizeyde 6grenme-6gretme
amach kullanirlar. Bu égretmenler
siniflarinda boylesine Ust diizeyde
bir kabult, uzmanlhktan gelen gilic-
leriyle saglarlar. Ogretmenler, 68-
retmenliklerinin ilk gtiniinde ve her
guntnde uzmanlik evresinde olma-
lidirlar. Ogretmenligi herkesin yapa-
bilecegi bir is olmaktan cikarip, il-
gili tim cevrelerce profesyonel bir
meslek olarak kabul edilmesini sag-
layacak temel kosul budur.

Etki (Impact) Evresi: Etki evresin-
deki 6gretmenler, 6grencilerin yillar
sonra tekrar gelip hayatlarina kat-
tiklan kalite icin tesekkur ettikle-
ri 6gretmenlerdir. Bu 6gretmenler,
ogrencilerinin hayatina kalite kat-
manin da otesinde toplum hayati-
na kalite katarlar. Sadece 6grencile-
rinde degil, toplum Gzerinde derin
izler birakirlar. Koy Enstittli ogret-
menler bu evrenin en glizel 6rnekle-
ridir. Uzmanlik evresi etki evresinin
6n kosuludur. Uzmanlik evresinde
gucinu egitimin guclt bilgi biriki-
minden alan ve bunu etkili sekilde
kullanan 6gretmen, kisiliginin guiclt
yonleriyle ve karizmasiyla bu evreyi
etki evresine tasir. Bu evredeki 6g-
retmen meslekte model alinan bir
lider 6gretmen olmanin yaninda ay-
ni zamanda bir toplum lideridir.

Ogretmenligin Mesleklesmesi

Meslek (profession) sozcligunin
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universite egitimi almis, ylksek sos-
yal statliye sahip kisilerce yerine ge-
tirilen, 6grenilmis bir isi ya da ugra-
si ifade etmeye yonelik kullanimi,
yaklasik dort asir dncesine dayanir.
Bu kapsamda degerlendirildiginde
bir meslek olarak 6zglrce faaliyet-
te bulunmak "verilmis” degil, "ka-
zanilmis” bir hak olarak degerlen-
dirilmelidir. Profesyonel meslekler,
meslek olmaya iliskin bir dizi 6l¢l-
td karsiladiklarinin guiclt kanitlarini
ortaya koyarak meslek olma hakkini
kazanirlar ve kendilerini diger is ve
ugraslardan ayirirlar. Profesyonel
bir meslek olarak kabul edilmek icin
gerekli olan bu olcttleri karsilamak,
meslek haline gelmek ve meslek ol-
ma hakkini kazanmak icin gosteri-
len cabalar, "mesleklesme” stirecini
ifade eder. Bir alanin mesleklesme
dlzeyi ile o alanda sunulan Grin ya
da hizmetin kalitesi arasinda guglu
bir iliski bulunur.

Sahin’in (2010) arastirmasi Tarki-
ye'de ogretmenligin mesleklesme
olcttlerini batdnuyle karsilayama-
digini ortaya koymaktadir. Ogret-

Sinop ili Gerze ilcesi Sarnig koyt
Islamoglu Mahallesi ilkokulu S5

menlerin blydk cogunlugu, ilgili
cevreler tarafindan 6nemli élciide
uzmanhk ve etki evrelerinde al-
gilandiklan zaman 6gretmenligin
profesyonel bir meslek olarak ka-
bul edildigini séylememiz mimkiin
olacaktir. Bu gerceklestiginde mes-
lek olma 6zelligi 6gretmenlik icin-
de "verilmis” degil "kazanilmis" bir
hak niteligi tastyacaktir. Ogretmen-
ligin profesyonel bir meslek olmasi
buyuk oélctide 6gretmenlerin kendi
elindedir. Ogretmenlik Meslek Ka-
nunu’nun cikariimasi 6gretmenligi
profesyonel bir meslek yapamaya-
cag gibi, yoklugu da "kazanilmus bir
meslek olma hakkini” engelleyeme-
yecektir.

Tesekkiir: Bu makaleyi basimi 6n-
cesinde detayl bir sekilde okuyarak
degerli katkilarda bulunan kiymet-
li meslektasim Dr. Fatma Tuarkyil-
maz'a tesekkir ederim.
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Anadili Temelli Cokdilli Egitim:

Bir Model Onerisi

Serhad ve Mezopotamya'dan Trak-
ya bolgesine, Dogu Karadeniz'den
Ege Denizi'ndeki imroz'a (G6kcea-
da) kadar 20'ye yakin dili konusan
halk, bu topraklari uzun yillar bo-
yunca mesken etmisken, 2000’le-
re gelindiginde bu dillerin 6nemli
bir kisminin artik ya hi¢ kullaniima-
digl, ya da daha ¢ok kirsal bolgeler-
de, sehirlerin yoksul mahallelerinde
ve genelde ev iclerinde konusuldu-
gu, yeni nesillere aktarilamadigi go-
rilmektedir. Bunun yerine, Turkge
hegemonik dil olarak kamusal ala-
nin tamand, 6zel alanin da bilyik
bir kismini kaplamis durumda.

Ote yandan, bu dilsel hegemonya-
ya karsi uzun soluklu bir mticadele
gecmisi de bulunmaktadir. Bu mi-
cadelenin basini uzun stredir Kirt-
ler cekmektedir. Zira Kirtce'nin egi-
timde kullanilabilmesi icin uzun
yillardir blytk bir toplumsal ve si-
yasal mucadele verilmektedir. Bu
talebin karsilanmasi icin dinyanin
bircok yerinde oldugu gibi ciddi be-
dellerin 6dendigini gérmekteyiz. 12
Eyldl 2012 tarihinde Kirt siyasi tut-
saklarin cezaevlerinde baslattig ve
kritik asamayi gecerek 68 gln su-
ren achk grevi bu durumun en iyi
orneklerinden biriydi; zira s6z ko-
nusu aclik grevinin temel taleple-
rinden bir tanesi de anadilinde egi-
tim hakkinin taninmasiydi. 2009
yihindan beri cezaevlerinde tutulan
Kirt siyasetcilerin anadillerinde sa-
vunma hakki icin verdikleri muica-
dele, 2002 yilinda on binlerce Kirt
Ogrencinin ve egitim emekgisinin
anadilinin en azindan se¢cmeli ders
olarak okutulabilmesi icin yurdtta-
gl imza kampanyasi ve sonrasinda
6denen bedeller yine cok somut o6r-
neklerdir.

Kimi ¢evrelerde anadili hakki icin bu
sekilde agir bedeller 6demeye razi
olunmasi anlasilimazken, meselenin
siyasi 6znelerinin sdylem ve talep-
lerine bakildiginda bu miicadelenin
ve 6denen bedellerin tek sebebinin
Kurtce'nin kaybolmaktan kurtaril-
masi olmadigl, ayni zamanda daha
demokratik, daha esitlik¢i ve da-
ha insani bir diinya kurmanin da ¢a-
basi oldugu gorilmektedir. Zira be-
nim de yazarlarindan biri oldugum
Dil Yarasi isimli caismamizda agik-
ca gosterildigi gibi Kurt cocuklari
Turkiye'deki egitim sisteminde cok
ciddi aynimlik ve esitsizliklere ugra-
maktadir ve bunu belirleyen 6nemli
meselelerden birisi de egitimde ta-
kip edilen tek dilli egitim politikalar-
dir. Kiirt cocuklarinin okulda maruz
kaldiklari aynmcilik ve esitsizlikler
ailelerinin Tirkiye'de genel olarak
maruz kaldiklari esitsizlik ve ayrim-
ciliklarin mikro yansimalaridir ve bu
durum egitim sistemi sayesinde sii-
rekli yeniden Gretilen bir kisir dongi
haline getirilmektedir.

Egitimde anadilin kullaniimasi, s6z
konusu kisir déngtiniin yikiip daha
Ozgurlikct bir yaklasimin benim-
senmesinde en 6nemli adimlarin
basinda gelir ve Kurtlerin anadiliicin
verdikleri miicadele bu bilince yas-
lanmaktadir. Ustelik boyle bir yakla-
simin benimsenmesi sadece Kiirtler
icin degil, Turkiye'deki tim halklar
icin daha demokratik, daha esitlik-
¢i ve daha insani bir yasamin talep
edilmesi anlamina gelmektedir.

Egitimin anadili temeli tizerine ku-
rulmasi ve ¢ogulcu bir anlayisla du-
zenlenmesi bu kadar 6nemliyken,
pratikte bunun nasil yapilabilecegi
ile ilgili tartismalar hentiz yeterin-

Serif Derince

ce somut oneriler Gzerinden yiri-
tulmemektedir. Bu konudaki ¢ogu
tartismada, farkl Glkelerde ne tir
modellerin uygulandigina bakilmis-
tir. Bunun en 6nemli sebeplerinden
biri siyasi konjekttriin bu seviyeye
ulasmamis olmasi ise diger sebebi
de, herhangi bir egitim modeli 6ne-
risi yapilmadan 6nce mevcut sartla-
rin ayrintill arastirmalarla bilinme-
si gerekliligi ve siyasi konjektirin
henliz bu diizeye ulasmamis olma-
sidir. Son birkag yildir gerek Kirt
Hareketinin farkli bilesenlerinin, ce-
sitli Kirt kurumlarinin miicadelele-
ri, Tarkiye'de ve uluslararasi konjek-
tirde bazi degisimlerin olmasi, bu
konuda akademik arastirmalarin ve
konuyla ilgili sinema filmlerinin ya-
pilmasi, bircok platformda egitim-
de farkh anadillerinin kullanilmasi
talebinin dile getirilmesiyle beraber
Tirkce disindaki anadillerin de egi-
tim dili olarak kullanilmasi talebi her
zamankinden cok daha goértnur ol-
mustur. Gelinen asamada artik ana-
dili temelli somut egitim modelleri
tzerinden tartismalarin yGritilme-
si tartismalari gliclendirme potansi-
yeline sahiptir. Zira bu sayede hem
taleplerin daha giiclu dile getirilme-
si mumkuin olacaktir hem de bu ko-
nuda uygulama yoniinde adimlarin
nasil atilacagina dair daha saglik-
i tartismalar yapilabilecektir. Uste-
lik bu sayede, anadilinin egitimde
kullanilmasi konusuyla ytizlesmek-
ten kaginan kesimlerin strekli sor-
dugu "Peki ama nasil olacak, bu ¢ok
mumkin degil!" ya da "diinya bu tiir
egitim yapan llke yok" gibi manip-
latif ve temeli olmayan yaklasimlara
cevap verilmis olacaktir.

Ote yandan, ciftdilli veya cokdilli
egitim denilince farkli isimlerle ani-
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lan bir¢ok egitim modelinden bah-
sedilir. Bu modellerin bazilarinda,
anadili, sadece ikinci bir dilde egi-
time gecis surecinde (gecis mode-
li) kullanilir, diger modellerdeyse
anadiliyle birlikte yeni dillerin 6g-
renilmesi ve ¢okdilli bir ortamin ge-
listirilmesi ve korunmasi (koruma
modeli) esas alinir. Bu modellerin
uygulanmasi ve sonuclari hakkinda
dinyanin farkh bolgelerinde cesitli
calismalar yapilmistir. Bu calismalar,
cokdilli egitimde tek bir dogru veya
yanhsin olmadigini, farkh modelle-
rin bolgelerin 6zelliklerine gore ce-
sitlendigini gostermistir. Turkiye'de
Kirt 6grencilerin egitimlerinde kul-
laniimak tGzere ne tir modeller du-
stndlirse dusundlstn, sonug ola-
rak anadillin korunup gelistirilecegi
ve beraberinde ikinci, G¢tinct hat-
ta dordincu bir dilin 6gretilmesini
hedeflemelidir. Calismalar, diinya-
nin bircok yerinde uygulanan egi-
tim modelleri arasinda, 0zellikle
dilsel azinlik topluluklarin egitimin-
de kullanilan modellerde, en basa-
rih uygulamalarin anadilinin temel
alindig ve diger dillerin anadili Gize-
rine eklenerek 6grenildigi model-
ler oldugunu gostermistir. Bu mo-
dellerde en az 6-8 yil kadar anadili
temelli ciftdilli veya cokdilli egitim
yapilmakta, ikinci dil veya diller ka-
demeli olarak 6nce dil dersi olarak
sonra da bazi mifredat derslerinin
dili olarak programa eklenmektedir.
Ozellikle bircok Giiney Afrika ve As-

ya llkesinde, Bolivya ve Etiyopya'da
bu modelin uygulanmasinin iyi or-
nekleri vardir. Bask Ulkesi ve Kata-
lonya'daki bazi okullar da buna 6r-
nek olarak verilebilir.

Bdyle bir noktadan hareketle farkli
ozellik ve ihtiyaglara sahip Kirt ¢o-
cuklarinin egitimlerinde ne tir mo-
dellerin kullanilabilecegine dair bir
analiz ve 6neri raporu' hazirladik.

Uc béliimden olusan raporda éne-
rilen modeller genel olarak 6gren-
cilerin Kurtge ve Turkge dillerindeki
sosyo-dilsel o6zellikleri, yani Kirt-
ce ve Tirkge dillerindeki yeterlilik-
leri ve dil kullamimlar durumlarina
gore hazirlanmistir. Model 1 yalniz-
ca Kirtce bilen veya daha ¢ok Kirt-
ce konusan 6grenciler distnilerek
tasarlanmistir. Model 2 dogustan
itibaren Kirtce ve Tirkce'ye ma-
ruz kalip her iki dili de bilen 6grenci-
ler icin en uygun olacaktir. Model 3
ve Model 4 ise cesitli nedenlerle bi-
rinci veya baskin dili Turkce olmus
Kurt dgrenciler distnilerek hazir-
lanmistir. Ancak bu iki modelin dil-
sel 6ncelikleri farkli distnalmustdr.
Model 3'te 6grenciler dahaiyi bildik-
leri Turkce'de okur-yazarlik égren-
meye baslar ve ilk yillarda egitimin
dili Turkce'dir. Ancak birinci siniftan
itibaren Kurtce de 6gretilir ve siiresi
kademeli olarak strekli arttirilir. Mo-
del 4'te ise, daha ¢ok Kanada'da ba-
sarili érnekleri olan cokdillilestirme
programlarina benzer sekilde, oku-

I6ncesinden itibaren cocuklar ikin-
ci dilleri olan Kirtce'de egitim alir-
lar ve ancak ilerleyen yillarda Tirkce
dersler de almaya baslarlar.

Raporda farkl modeller 6nerilse de,
tim modellerin ortak bircok 6zelli-
gi bulunmaktadir. Bunlarin basinda,
hepsinin oncelikli olarak zorunlu il-
kégretimin sonuna kadar 6grenci-
lerin Kurmancca, Zazaca, Turkce ve
ingilizce'yi (ya da baska bir yaban-
ci dili) iyi diizeyde kullanabilmeleri-
ni hedeflemesi gelir. Diger bir nok-
ta ise, tum modellerin hem tekdilli
ve ayinmcl egitim politika ve uygu-
lamalarindan kaynakh geriye do-
nik tahribatin giderilmesini, hem
de esit ve 6zgurlike bir gelecek ta-
savvur edilmesini 6nine koymasi-
dir. Ayrica, tim modeller dilsel ve
kalturel cogulculuk oélcit olarak al-
makta, her tarli aynmciliga karsi
etkin bir rol Gstlenmesi gerektigi-
ni belirtmekte, miifredatin ve ders
materyallerinin, aynmciliga ugramis
halk ve gruplarin gticlendirilmesi-
ni saglayacak sekilde hazirlanmasi-
ni ongormektedir.

Sonug olarak, Turkiye'de herkes icin
anadili temelli cokdilli bir egitim an-
layisi 6grencilerin ayrimciliga, asi-
milasyona ve egitimsel basarisizliga
mahkdm edilmeden egitim gorme-
sine ve ihtiya¢ duyulan toplumsal
barisin saglanmasina kayda deger
bir katki sunabilir. Bu firsatin kagirl-
mamasi gerekmektedir.

1 Derince, Serif (2012). Anadili temelli ¢cokdilli ve ¢okdiyalektli dinamik egitim: Kiirt 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek

modeller. DISA Yaynlari. Diyarbekir.
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Cok kalturld, ¢ok dilli, cok renkli bir
gezegende yasiyoruz. Diinya Uze-
rinde 7 bin 139 dil konusuluyor.' Ki
bunlar arasinda unutulmaya yiz
tutmus Birlesmis Milletler tarafin-
dan koruma altina alinan diller de
var. Buna karsin egemen ve kismen
egemen devletlerce taninan resmi
dil sayisi sadece ve sadece 36'dir.?
Bu da demek oluyor ki tami tamina
7 bin 103 dil kendi kaderiyle bas ba-
sa birakilmistir. Ki bazi diller mevta
olup diinyadan silinmistir zaten. Bu,
gezegene yapllabilecek en buytk
kotdluktar. Zira sadece bir iletisim
araci degildir dil. Dil, bir toplumun
gecmisi, tarihi, kaltdrd, sanati, ede-
biyati 6zcesi hafizasidir aslinda. Bir
toplumu 6tekilestirip diline ket vur-
mak o toplumun hafizasini silmekle

S5 @ Q R '
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es degerdir. Oysa diinya cografyasi
Uzerinde bulunun farkl kdlttrlere,
dillere haiz toplumlardir diinyami-
zirenklestiren. Her kultar, her dil in-
sanligin birikimi ve zenginligidir as-
linda. Ve bu zenginligi tanimaya, bu
zenginlikten yararlanmaya dlnya
Uzerinde yasayan her bireyin hak-
kidir. Ama en ¢ok kendi kdltdrlerini,
kendi tarihlerini, kendi edebiyati-
ni, kendi sanatini bilmeye o6tekiles-
tirilen toplumlarin cocuklarinin hak-
kidir. Bunlari bilmelerinin yolu da
kendi dillerini 6grenmelerinden ge-
cer. Bir devletin, bir toplumun bag-
rinda bulunan farkl kultirleri, farkl
dilleri yok sayip onlarin yerine basat
kabul ettigi bir kultdrd, bir dili ika-
me etmeye calismasi kilttrel, ede-
bi, sanatsal, beyinsel ve hatta ruhsal

Biilent Can

olarak o devletin ¢oraklasmasindan
baska bir manaya gelmez. Zira renk-
sizlik topragi degil sadece, toplum-
lar da ¢ollestirir.

Bu ¢Ollesmeden maalesef ki lke-
miz de nasibini almistir. Diger diin-
ya Ulkelerinde oldugu gibi bizler de
cok zengin topraklar tizerinde ku-
rulmus sansli bir tlkeyiz aslinda. Ye-
di bolge, tc iklim ve verimli toprak-
lara haiz bir cografyamiz var. Deniz,
glines, tarih, dag, ova, kar ne diler-
sen var. Sadece fiziki yapi olarak de-
gil, insansal ve toplumsal degerler
bakimindan da ¢ok zengin bir cog-
rafyamiz var. Bircok medeniyete ev
sahipligi yapmis cok kultirld, cok
inancl, cok dilli bir cografya... Cog-
rafyamizin her karisinda tarih fis-

1 https://www.ethnologue.com/
2 https://fen.wikipedia.org/wiki/List_of_languages_by_the_number_of countries_in_which_they_are_recognized_as_an_official_lan-
guage
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kirdigi gibi farkh kiltdr, farkl inang,
farkl diller gormemiz mimkun. Bu
kalturel cesitlilik basta gastronomi
ve inan¢ turizmin olmak tzere in-
sanlarin giptayla baktiklari bircok
zenginlige ev sahipligi yapmami-
zI saglamaktadir. Ama maalesef ki
icinde bulundugumuz hazinenin
degerini bizler de bilememekteyiz.
Bu renkli cografyamizi tek renge in-
dirmek icin elimizden geleni yap-
maktayiz. Farkh kaltirlere, farkh dil-
lere haiz toplumlari zenginlik kabul
edecegimiz yerde "tehlike" olarak
gormekte, bunlari ortadan kaldir-
mak ya da en azindan siliklestirmek
icin 6zel bir caba sarf etmekteyiz.
Bunu da egitimle saglamaktayiz.
Tek kaltdrld, tek dilli bir egitim sis-
temini egemen kilip bir de buna ev-
rensel dil olarak kabul ettigimiz Bati
dillerinden birini eklemleyerek ¢o-
cuklarimizi ¢aga uygun yetistirdigi-
mizi saniyoruz. Oysa unuttugumuz
su ki evrensellik yerellerden baslar

ashinda. Yerel damarlari kestiginizde
o damarin yerine hangi dali koyarsa-
niz koyunuz kokstiz olacaktir. Kék-
stiz bireylerin ugrayacaklar fikirsel
ve ruhsal erozyonu varin siz dusu-
nin. Oysa her dil muteberdir ve her
dil insanhgin zenginligidir ashnda.
Sadece bu da degil; farkh kilttrle-
rin yasandigi, farkh dillerin konusul-
dugu ailelerden gelen ¢ocuklara tek
dili, tek dini, tek kdlttirt dayatmak o
cocuklarin bircok travma yasamala-
rina da sebep olmaktadir. Kendi kiil-
tarlerini, kendi dillerini unutturdu-
gumuzda ise o ¢cocugun toplumsal
hafizasini da silmis oluyoruz ki bu
da bir cocuga yapilabilecek en bi-
yuk kotiltktir bence. Bu gune ka-
dar bunu, ulus bilincine haiz, bece-
rileri gelismis, ¢aga uygun bireyler
yetistirmek olarak savuna geldi ka-
rar vericiler. Hatta glinimiizde din
egitiminin anasiniflarina kadar di-
surtlmesinden de anlyoruz ki bun-
lara "dini degerlerle kusanmis” olma

ozelligi de katiimakta. Ulkemizde
degil sadece, etrafimizi cepecev-
re saran diger Ortadogu Ulkelerin-
de de yuzyillardir denenmekte bu
ve sonu¢ tum ciplakhgiyla ortada.
Ayni filmi degisik sinemalarda oy-
natip sonucun degismesini bekle-
mek abesle istigalden baska bir sey
degildir. Zaman, sinemay! degil, fil-
mi degistirme zamanidir. Bunun
icin de 6nce mantalitemizi degistir-
memiz gerekiyor. Amacimiz evren-
sel Bati dillerinden birini bilen, milli
ve dini degerlerle kusanmis birey-
ler yetistirmek olmamal fikrimce.
Tam tersine amacimiz yasadigimiz
¢aga damgasini vurabilecek ‘Diinya
Yurttasi’ bireyler yetistirmek olma-
li. Bunun da yolu yerel damarlardan
beslenen, cok kiltarlu, ¢ok dilli ve
evrensel degerlerle kusanmis birey-
ler yetistirmekten gecer. Sahip ol-
dugumuz zenginligin farkina varip o
zenginligi daha da zenginlestirmek-
ten gecer kisacasi.
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Turkiye'de Mesleki ve Teknik
Ortaogretimin Cokiisii

Mesleki egitim, baslangicta yoksul-
lar icin egitim anlayisini yansitirken
zamanla "herkes icin egitim" anlayi-
si yoniinde gelisme gostererek, 18.
yuzyill endistri devrimi ve 20. yiiz-
yllda giindeme gelen "bilgi toplu-
mu“nun olusturulmasinda 6neml
rol oynamistir. Yiksek nitelikli mes-
leki ve teknik egitimin Avrupa Birligi
tlkelerinde bilgiye dayali ekonomi-
nin olusturulmasinda stratejik 6ne-
mi vurgulanmistir(Kopenhag Dekla-
rasyonu, 2002). Hizmet ve (retim
tekniklerini daha seckin kilmasi ne-
deniyle basta Almanya olmak tizere
gelismis bati tlkelerinde bu egitim
modeline daha cok 6nem veril-
mektedir. Mesleki egitim, ulusal in-
san glcl gereksinimlerini karsila-
mada etkili bir yontem, daha zayif
akademik yetenekteki o6grencile-
rin egitimi icin uygun bir alternatif,
issiz genclerin ve belli gereksinim-

- ? " =
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leri olan diger sosyal gruplarin ha-
yat standartlarini iyilestirmek adi-
na bir cerceve olarak gorlir (Meer,
2006).

Anadolu cografyasinda mesleki egi-
timin gelisimi Ahi Evran'inin 6nculu-
gunde 13. ylzyilda Ahi Teskilat’'nin
kurulmasiyla bagslar. Gliven ve du-
rastlik anlayisina gore kurulan ahi
birlikleri, usta cirak iliskisine goére
gelisen bir sanat ve meslek okulu
olmanin yaninda bir kiiltir ocagy, di-
ni tarikat hatta zamanla devlete as-
ker yetistiren bir misyon da ustlen-
mistir (Cicioglu, 1983; Turan, 1996).
Ahi birlikleri 18. ytizyilda ekonomik
sistem ve uluslararas ticaretin ge-
lismesiyle lonca sistemine doénus-
mustdr.

ingiltere'de 1760Q’li yillarda baslayan
Birinci Sanayi Devriminin Avrupa'da

Prof. Dr. Kenan Ozcan

_
ty o

T ~
oL

-

, R

-
wd
.

yeni bir toplum diizeni ve giiclt bir
ekonomik yapi ile yeniden tanimla-
nan uretim iliskilerinin gelismesine
yol agmistir (Ozcan, 2021). Osman-
I imparatorlugu yoneticileri, impa-
ratorlugun gerilemesini durdurmak
ve Avrupa Ulkelerine karsi rekabet
glcund korumak amaciyla, bu l-
kelerden alinan modele gore teknik
okullar acmaya basladilar. ileride
kurulacak askeri ve sivil mihendis-
lik okullarinin temelini olusturacak
ilk mesleki ve teknikokul, 1734 yi-
linda istanbul'da Humbaraci Ahmet
Pasa tarafinda acilan Hendeseha-
ne'dir (Basar, 2004). Kara ve deniz
kuvvetlerine teknik subay ve aske-
ri mihendis yetistirmek amaciyla
okullarin acilmasi, Osmanli'da egi-
timde bir devlet politikasinin olus-
masini saglamistir (Cicioglu, 1982).
Basta istanbul olmak tizere pek cok
onemli kentlerde kimsesiz ve yetim
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cocuklar icin meslek okullari agilmis
ve bunlara “islahane” adi verilmistir
(Alkan vd. 1991).

Cumbhuriyetin kurulmasiyla mesleki
ve teknik egitime blyik énem ve-
rilmistir. Osmanl imparatorlugu'n-
dan devralinan az sayidaki meslek
okulunun nasil yonetilecegi ve ge-
listirilecegi ile finansman sorunu ve
bu okul turlerinin tlkenin hangi bol-
gelerinde kurulacaginin belirlenme-
sine iliskin yabanci uzmanlarin go-
rislerinden de faydalanilmistir. Bu
konuda John Dewey Tiirkiye Maa-
rifi hakkinda, Alfred Kiinhe Mesle-
ki Terbiyenin inkisafi (gelisme, geli-
sim) ve Omer Buyse Teknik Ogretim
hakkinda rapor hazirlamistir. Mes-
leki ve teknik okullarin 6gretmen
gereksiniminin  karsilanmasi icin
Avrupa Ulkeleri ile ABD'ye 6gren-
ci gonderilmistir (Cicioglu, 1983).
Cumbhuriyetin ilk yillarinda mesleki
ve teknik egitim icin bilgi toplama,
planlama ve sistemli bir yapi olustu-
rulmaya calsiimistir. 1923-1950 yil-
lari arasi mesleki ve teknik egitimin
kurulug dénemi, 1950-1980 doéne-
mi planli kalkinmanin da etkisiyle
okullarin tlke geneline yayllma doé-
nemi (Ozcan, 2010) ve 1980l yil-
lardan giinimize ise Alman ikili
(Dual) Mesleki Egitim Modelinin uy-
gulanmasi ile kiresellesme donemi
olarak isimlendirebilir.

Mesleki ve teknik egitimde 1986 yi-
inda ¢ikanlan 3308 sayili yasanin
yururlige girmesiyle meslek liseleri
ylksekdgrenime 6grenci hazirlama
islevini blyuk ol¢ciide kaybetmis-
tir. Endistri meslek lisesi 6gren-
cileri 10. siniftan sonra haftada iki
guin okulda teorik almis ve (g giin
ise mesleki uygulama icin isletme-
lerde staj yapmislardir. Bu sistemin
uygulanmasi ile Gilkemizde tam glin
okul merkezli mesleki egitim mode-
linden, 2+3 okul sanayi isbirligi mo-

deline gecilmistir. Uygulama ile 6g-
renciler 6grenim gordtikleri meslek
liselerinden kopmamis ve staj sure-
ci koordinator 6gretmenler tarafin-
dan denetlenmistir.

Milli Egitim Bakanhg (MEB) Ocak
2022'de Organize Sanayi Bolgele-
rinde (OSB), Mesleki Egitim Mer-
kezleri (MEM) ve irtibat Biirolar ag-
maya baslamistir. Makalede mesleki
ve teknik ortadgretimdeki bu yeni
meslek okulu tlri ve uygulamaya
iliskin degerlendirme; slrecin yeni
baslamasi nedeniyle sahada aras-
tirma hen(liz yapilamadigindan, ME-
B'in internet sayfasinda yayinlanan
haberler, tanitim kitapgigi (MEB,
2022) ilgili mevzuat ile mesleki ve
teknik liselerde gorev yapan ogret-
menlerle yapilan gértiismelerden el-
de edilen bulgulara gére degerlen-
dirilmistir.

Mesleki Egitim Merkezleri

Organize sanayi bolgelerinde Mes-
leki Egitim Merkezlerinin kurulmasi-
na neden gereksinim duyulduguna
iliskin tamtim kitapcgiginda asagi-
daki ifadeye yer verilmistir (MEB,
2022):

"Ecdadimizin mirasi olan esnaf ve
zanaatkarlarin Tark kdltird ve islam
ahlaki ile yetistigi Ahilik geleneginin
gunumuz temsilcileri niteligindeki
mesleki egitim merkezlerinde yeti-
sen ciraklar, kalfalar ve ustalar, gi-
nuiimuizde hem bu kutlu gelenegimi-
zi strdirmekte hem de sanayimizin
ihtiyac duydugu nitelikli is giictine
katki saglamaktadir”

Milli Egitim Bakanhigl 13. yuzyilda
Anadolu cografyasinda teskilatla-
nan Ahilik gelenegini, 21. ylizyilda
“Neo-Ahilik” olarak yeniden can-
landirmayr amacglamaktadir. Yeni
uygulamanin temel arglimani reel
sektortin “aradigim elemani bu-

lamiyorum” endisesini ortadan
kaldirmayr amaclamaktadir. Bu-
nun icin temel egitim cagindaki 14-
17 yas arasinda ve genelde yoksul
ve yoksun toplum kesiminden ge-
len cocuklarin, 6grenim gorduikleri
mevcut meslek liseleriyle iligkisi ke-
silerek OSB'lerde kurulan, MEM'ya
da irtibat Biirolarina kayit yaptirma-
lari ve calisacagl isletme ile sozles-
me yapmalar tesvik edilmektedir-
ler. Ortaokul/imam Hatip Ortaokul
mezunlari yas sinirina bakilmaksizin
bu merkezlere kayit yaptirabilecek-
lerdir. Haftada bir gtin MEM'lerde
verilecek teorik dersler ve alanla-
riyla ilgili beceri sinavlarinda basarili
olan 6grencilere ustalik belgesi ve-
ya meslek lisesi diplomasi verilecek-
tir. isletmelerde glinde sekiz saat ve
haftada dort guin calisacak 9., 10. ve
11. sinif 6grencilerine asgari licretin
%30'u (2022 yil icin 1.276,02 TL),
12. sinif 6grencilerine ise %50'si
(2126,7 TL) oranindaki tcret dev-
let tarafindan isletmelere 6dene-
cektir. Egitim slresince 6grencinin
SGK (is kazasi ve meslek hastaligiile
genel saglik sigortasi) primleri de yi-
ne devlet tarafindan karsilanacak-
tir. Ayrica lise ve Ustl mezunu olan
ve ustalik belgesine sahip olmak is-
teyenler icin isletmelerde bir telafi
programi uygulanacaktir. Bu kisiler
en fazla 27 hafta bir meslek alanin-
da calisacak ve basarili olanlara us-
talik belgesi verilecektir. Mesleki
Egitim Merkezi ya da irtibat Biiro-
larina 2022 yihinda 1.000.000 ki-
sinin kayit olmasi ve bir isletme ile
sozlesme yapmalar hedeflenmek-
tedir. Milli Egitim Bakanhg) reel sek-
torin gereksinim duydugu teknik
insan kaynagini yetistirmek amaciy-
la uygulamaya gecirdigi yeni mesle-
ki egitim modeline iliskin sorunlar
asagida tartisiimistir:

Birlesmis Milletlere tiye bitiin tlke-
lerde temel egitim okuma yazma,
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yasama dair temel bilimsel ve kdl-
tarel bilgilerin 6gretilmesi ve top-
lumsal faydasinin yiksek olma-
sI nedeniyle zorunlu ve parasizdir.
Ulkemizde de temel egitimin stire-
si 12 yildir. Ancak yeni mesleki egi-
tim modelinde, yukanda belirtildi-
gi gibi 6rgtin meslek lisesine devam
edenler ile ortaokul mezunlar te-
mel egitimlerini tamamlamadan,
yeni okul sistemine kayit yaptirma-
lariicin tesvik edilmektedir. 1739 sa-
yih Milli Egitim Temel Kanunu'nun
26'nc1 maddesi 2016 yilinda degis-
tirilerek Mesleki Egitim Merkezleri
ortadgretim kapsamina alinmis ol-
sa da bu uygulama, 6érgin egitim-
den bir sekilde ayrilmis ve isletme-
lerde calisan kisilerin becerilerinin
belgelendirilmesine yonelik olmali-
dir. Clink(i 1986 yilinda 3308 sayi-
Il yasa ile Ciraklik Egitim Merkezle-
ri acilmis ve basarili olan 6grencilere
ortaokul diplomasi verilmistir. Kal-
falik ve ustalik belgesi olanlar tela-
fi programini tamamladiktan sonra
meslek lisesi diplomasi alabilmisler-
dir. Yeni uygulamada ise 6rgln egi-
time devam eden 6grenciler okulla-
ri ile iliskileri kesilerek isletmelerde
cahismalari icin ekonomik tesvikler-
le 6zendirilmektedir. istanbul'da bir
mesleki ve teknik okul ydneticisi ve-
lilerle su mesaji paylasmistir:

"Sayin Velilerimiz,

Bakanliktan il Milli EGitime oradan
da bize gelen duyurulari size bildir-
mek durumundayiz. (Istemesekte).
Liitfen konuyu yanhs anlamayin.
Bizler hi¢bir 6grencimizi kaybetmek
istemeyiz.

Hepsi bizim icin cok degerli ve
o6nemli. Ama sunu da s6yleyelim
Bakanlik "Mesleki Egitimlere ¢cok
6nem vermeye basladi”, "cok cazip
hale getirdi”. Aile ekonomisine kat-
kida bulunmak isteyen okula gel-
mekte zorlanan, devamsizligi olan
ogrenciler icin bu Mesleki Egitim

Merkezleri cok iyi.”

Yeni uygulamaya gore 9. sinif 6g-
rencilerinin haftada dort giin islet-
melerde "staj" yapacag belirtilmek-
tedir. Bu staj degil tretim slirecine
katilmaktir. ilkégretim ve Egitim Ka-
nununun 3. maddesinde 27.6.2019
tarihinde yapilan degisiklikle “ilko-
kullarin birinci siniflarina o yilin 31
Aralik tarihinde 72 ayini dolduran
cocuklarin kaydi yapilir" ifadesine
yer verilse de mevcut durumdaki 9.
sinif 6grencilerinin buylk bir bolu-
mu (daha 6nce 60-66 aylik cocuk-
larin ilkokula baslamalari nedeniyle)
14 yasindadir. Uluslararasi Calisma
Orgutine (ILO) gore “Cocuk iscili-
gi" cogu kez cocuklari yasamaktan
alikoyan, potansiyellerini ve saygin-
liklarini eksilten, fiziksel ve zihinsel
gelisimleri acisindan zararli isler ola-
rak tanimlanir. Mesleki egitime de-
vem eden 9. sinif 6grencilerinin,
haftada dort glin isletmelerde ca-
lismasini tesvik etmek “cocuk iscili-
gini" 6zendirmektir. Cocuk ve geng
iscilerin calistinlma usul ve esasla-
rn hakkindaki yénetmeligin (4857
Sayili is Kanunugére hazirlanan) 4.
maddesinde cocuk is¢i, 14 yasini bi-
tirmis, 15 yasini doldurmamus ve il-
kogretimini tamamlamis kisi olarak
tanimlanmaktadir (Resmi Gaze-
te,2004, sayi: 25425). Yonetmeli-
gin Ek-T'inde 10 maddede cocuk is-
cilerin ve Ek-2'de ise 27'i maddede
16 yasini doldurmus genc iscilerin
calistirnlabilecekleri islerin neler ol-
duguna iliskin ayrintilara yer veril-
mistir. Bu maddelerde cocuklarin
"dlisme ve yaralanma tehlikesi ola-
bilecek islerde calistiramayacaklan”
vurgulanmistir. Ancak MEM'de ta-
nimlanan 55 alan ve 203 meslek da-
lindan bazilan; Ahsap Dograma Tek-
nolojisi, Is Makineleri, Gévde Boya,
Muzik Aletleri Yapimi, Rayh Sistem-
ler, Gemi insa, Cephe Sistemleri ve
PVC Dograma, Mermer isleme, Me-

tal Teknolojisi, Ucak Bakim gibi agir,
delici ve kesici makinelerin kullanil-
dig tehlikeli isleri kapsamaktadir.
Ogrencilerin bu isletmelerde tehli-
keli islerde calistinlmayacaginin ga-
rantisi var mi? Dolayisiyla ortaokul
mezunu ¢ocuklarin meslek alanlari-
na iliskin, érgun egitimde teorik ve
uygulamali hi¢cbir egitim almadan 9.
sinifta isletmelerde calismaya bas-
lamalari basta is kazalari olmak Gize-
re pek cok sosyal ve psikolojik so-
runlara neden olabilecektir.

Mesleki Egitim Merkezleri/irtibat
Burolari isletmelerdeki cocuklarin
calisma sureclerini  denetleyecek
ve mesleki gelisimlerine katki sag-
layacak yeterli teknik 6gretmen ve
teorik dersleri verecek kaltur ders-
leri 6gretmen kadrosu da bulun-
mamaktadir. isletmelerde calisacak
olan temel egitim cagindaki 9. sinif
ogrencileri ve 10., 11., ve 12. siniflar-
da 6grenim goren 18 yasindan k-
cuk 6grencilerin mesleki gelisimle-
rinden isletmelerde bulunan usta
Ogreticiler sorumlu olacaktir. Cuin-
ki tlkemizde Mesleki ve Teknik Egi-
tim Fakdlteleri, Bakanlar Kurulunun
2009/15546 karar sayisi ile kapa-
tilmistir (Resmi Gazete, 2009 Sayi:
27405).Son yillarda 6gretmen ata-
malarinda en az kontenjan mesle-
ki ve teknik alanlara yapildigindan,
mesleki ve teknik liselerde yeterli
sayida teknik 6gretmen bulunmak-
tadir. Mesleki ve teknik liselerde
ogretmen istihdami ve finansman
sorunu nedeniyle atolye ve labora-
tuvarlarda gtincel teknolojik altya-
pinin yenilenmemesinin bir sonucu
olarak teknik insan gtlicti yetistirme
gorevi tamamen isletmelere bira-
kilmistir. Bu uygulama teknik ve en-
dastri meslek liselerinde, Teknik ve
Anadolulu Teknik Lise programlari
hari¢ diger programlarin islevini ta-
mamen kaybetmesine neden ola-
caktir. Ancak gliniimiizde pozitif bi-
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limlere iliskin dersleri alamayan bir
teknik eleman, olaylari neden so-
nu¢ iliskisi baglaminda yeterince
distinmeyeceginden, meslek alan-
larina iliskin yeni problemleri de ¢6-
zemeyecektir. Dolayisiyla bu sekil-
de yetisen meslek elemanlarinin
analitik distinme becerileri gelismis
teknik isglicti olarak degil, verilen
talimatlari yerine getiren bir robo-
ta donusebilecektir. Sadece cirak-
ik yontemiyle yetisecek teknik in-
san kaynagl, matematik ve pozitif
bilimlere iliskin yeterli ders gérme-
diginden, kaliteli mal ve hizmet ure-
timinde Ulkemizin kiresel rekabet
gucuna ileriye tasiyacak stirece pek
katkisi olmayacaktir.

Organize sanayi bdlgelerinde ge-
nelde bant sistemiyle seri tretimin
yapildigi isletmelerde calisan 6g-
renciler, Gretim surecinde Grtndn
tamamini géremeyecekleri ve bile-
meyecekleri icin mesleklerini bitin
boyutlariyla da 6grenemeyecekler-
dir. Seri Gretimin mantigl hizh ve ka-
liteli Grtin Gretmek oldugundan ca-
hisanlar mesleklerinin sadece kagtik
bir boéliuminu 6grenebilecekler-
dir. Bu nedenle 6grenciler stajlari-
ni farkl ariza ve problemlerin ¢oziil-
digu kiglik sanayi bolgelerindeki
isletmelerde yapmalidir.

Mesleki Egitim Merkezine kayit-
Il 6grencilerin maaslarinin ve saglik
sigortalarinin devlet tarafindan kar-
silanmasi, OSB'lerdeki isletmelerde
en az asgari Ucretle calisan ve fazla
bilgi ve beceri gerektirmeyen vasif-
siz islerde calisan diger iscilerin is-
ten cikarnlmalarina neden olabile-
cektir. Ayrica MEM'lerin isletmelere
strekli 6grenci ve genc isglicli sag-
lamasi nedeniyle, egitim slresince
dort yil calisan 6grencilerin maaslari
artik devlet tarafindan 6denmeye-
cegi icin isletmeler bu kisileri isten
cikararak sisteme yeni giren 0g-

rencileri istihdam edebileceklerdir.
Meslegini tam olarak 6grenemeyen
MEM mezunlari, issiz kalabilir yada
daha dustk Gcret karsiliginda calis-
mak zorunda olabilirler.

Mesleki Egitim Merkezlerinde ve-
rilen teorik dersler yetersizdir. Og-
renciler aldiklar derslere gore sa-
dece ustalik belgesi alabilecek ya
da se¢cmeli dersleri vererek hem us-
talik belgesi hem de meslek lisesi
diplomasi alabilecekler. Ayrica 6g-
renciler haftada 32 saat isletmeler-
de calisacaklardir. Ancak meslekle-
rine iliskin yeterli bilgi ve becerileri
gercekten oOgretilebilecek mi? Yok-
sa 6grenciler isletmelerde daha ¢ok
getir gotir isleriile lojistik islerde mi
calistinlacaklar. Danyanin hicbir tl-
kesinde muhtemelen bizde oldugu
gibi kolay belge ve diploma veren
baska bir Glke bulunmamaktadir.

Mesleki Egitim Merkezleri, cocuk is-
ciligini 6zendirmekte ve isletmelere
finansmani devlet tarafindan karsi-
lanan bedava isglicii saglamaktir. is-
verenlerin 6glen yemegi ve belki is
elbisesi giderleri disinda bir maliye-
ti bulunmamaktadir. Ogrencilerin
saglik sigorta primlerinin ve maasla-
rini devlet tarafindan karsilanmasi,
buna karsin isletmelerin 6grencile-
re hi¢ katki yapmamasi, 6grencilerin
motivasyonlarini da dustrebilecek-
tir. Ayrica bakanhgin maasi 6gren-
cilerin hesabina degil, isverenlere
katki payi olarak 6demesi, pek ¢ok
soruna neden olabilir. Calismayan-
lar isletmelerde calisiyor gosterile-
bilir ya da calisan personel meslek
kazaniyormus gibi gosterilerek si-
gorta yukinden kurtulabilirler. Ay-
rica ortaokul mezunlarinin yas sini-
riolmadan stirece dahil olmalari pek
cok soruna neden olabilir.

Yoksul aileler ve cocuklari bu eko-
nomik buhranda gelir elde ettikleri
icin kisa donemde bu uygulamadan

memnun olabilirler. Ancak aileler
cocuklarinin temel egitimden yok-
sun birakildiginin farkinda olmaya-
bilirler. Bu nedenle sosyal devlet
yoksul ve yoksun aile ¢ocuklarinin
haklarini korumak durumundadir.
Normal kosullarda cocuklarda 6g-
renme glcliklerine neden olabi-
lecek ileri derecede mental saghk
sorunlari yoksa, her cocuk basari-
I olabilir. Ailelerin sosyo-ekonomik
kosullardan kaynaklanan egitimde
firsat ve olanak esitsizligine iliskin
sorunlarin en azindan temel egitim
doénemde cozlilmesi gerekir. Sos-
yal devlet ve "kimsesizlerin kimsesi
olan Cumhuriyet” bununicin vardir.

Milli Egitim Bakanlig 1.000.000
ogrenciyi isletmelerde calistirmayi
hedefledigine gore yukarida belir-
tilen meslek alanlarinda 6grencile-
rin is kazasi ve meslek hastaliklarina
yakalanma durumu da olabilecektir.
Egitim suresince 6grencilerin SGK
(is kazasi ve meslek hastaligi ile ge-
nel saglk sigortasi) primleri dev-
let tarafindan karsilanacaktir. Kaza
sonucunda tam is gormezlik veya
kismi is gormezlik halinde 6grenci-
lere asagidaki formiile (Asgari Gcre-
tin %30-%50'sine Gzerinden) gore
maas baglanacaktir:

» Tam is goremezligi halinde; Gun-
Itk kazangx30x % 70,

e Kismi is goremezligi halinde ise
glnliik kazang x 30 x %70 x SID (sui-
rekli is goremezlik derecesi)

Mesleki Egitim Merkezleri yeni bir
meslek okulu tirt olarak Tark Egi-
tim Sisteminde yerini almistir. An-
cak tlkemizde Mesleki Teknik ve
Anadolu Teknik Liselerinin OSB'lere
tasinmastireci devam etmesine kar-
sin MEM’lere neden gereksinim du-
yuldugu anlasilmamustir. Aslinda bu
yeni okul tartinin buytk ¢ogunun
hicbir alt yapisi olmadan kurulmak-
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tadir. Ulkemizde zaten 1986 yilinda
cikarilan 3308 sayili kanunla mesle-
ki egitim ciraklik stattistine dasurul-
mustur. Buna karsin temel dersler
ve meslek dersleri okulda verilmis
ve Ogrencilerin mesleki bilgi, bece-
ri ve tutum kazanmalar saglanmis-
tir. Ortaokul mezunu o6grencilerin
MEM'leri araciligl ile OSB'lerdeki is-
letmelerde haftada dort glin calisa-
rak meslek 6greneceklerini varsay-
mak gercekci degildir. Mesleki ve
teknik egitim dinyanin her yerinde
normal lise egitimine gore ortalama
3-4 kat daha maliyetlidir.

Mesleki ve teknik okullara impara-
torluk déoneminde oldugu gibi Cum-
huriyet doneminde de genelde da-
ha cok yoksul aile ¢cocuklar tercih
etmektedir. Ancak 2000'li yillardan
sonra ve Ozelikle 2012 yilindan g-
nimize kadar yoksul toplum kesi-
minin ¢cocuklar milli egitiml, ilce ve
okul yoneticilerinin tesviki ile imam
Hatip Ortaokulu ve Liselere yon-
lendirilmektedir. Ancak imam hatip
okullarina bayuk yatinm yapilmasi-
na ragmen sadece %Z20'sinin Uni-
versiteye girebilmesi ve belki artik
"yildiz okul” olamayacagi anlasiimis-
tir. Bu okul mezunlarinin yasamlari-
ni idame ettirmek icin hangi islerde
calisabilecekleri merak konusudur.
Ulkemizde imam hatip okullarinin
bu kadar 6n plana ¢ikarilmasi egitim
siyaset iliskisinin en carpici 6rnegi
olmustur.

Coziim Onerileri

Toplumlarin kiresel diinyada reka-
bet etmesini belirleyen en 6nemli
glic cagin gereksinimlerine gore ye-
tismis insan kaynagidir. Ginimiz-
de isletmede calisan ya da girisimci
olan bir teknik elemanin gelenek-
sel yontemlere ya da “Neo-Ahilik”
anlayisina gore yetiserek yarati-
c1, verimli olmasi ve isinden doyum
saglamasi pek mumkin goriinme-

mektedir. Artik bireylerin is ve sos-
yal hayatta basaril olmalari 21. ylz-
yil becerilerine sahip olmalari ile
dogru orantilidir. Oncelikle mesle-
ki ve teknik okullarda bu becerilerin
kazandirilmasina 6nem verilmelidir.
GUnumizde ise 4.0 sanayi devri-
minin gereksinimlerini karsilayacak
bilgi ve beceriye sahip teknik insan
kaynaginin yetistirilmesi icin mesle-
ki ve teknik egitimde yeni politikala-
rin belirlenmesine, okuldaki labora-
tuvar ve atolyelerin hizh bir bicimde
yeniden yapilandiriimasina ve okul-
da AR-GE merkezinin kurulmasina
gereksinim vardir. Milli Egitim Ba-
kanlig belirtilen alanlara finansman
saglamak yerine, bu kaynagi asgari
ucretin belli oranlarinda isverenle-
re aktarmaktadir. 3308 sayili yasa-
nin ilk halinde, stajyerlerin isletme-
lerde calismasinin karsilig olarak
isverenler asgari ticretin %30'u ora-
ninda maas veriyordu. Yeni uygula-
mada ise o6grenciler hem isletme-
lerde calisiyor hem de devlet asgari
ucretin %30-%50 oraninda 6gren-
cilere maas 6duyor, ayrica saglik si-
gorta primini de éduyor. Eger MEB
bu harcamalari isverenlere degil,
meslek ve teknik liselere harcasay-
di, mesleki egitimin kalitesi daha
fazla artacaktir.

Lise mezunlari bir meslek alaninda
calisir ve beceri sinavinda basari-
I olursa ustalik belgesi verilecektir.
Madem ki lise mezunlar 27 haftada
bir meslek alanina iliskin ustalik yet-
kinligini kazanabiliyor, mesleki ve
teknik okullan kapatilsin, lise me-
zunlari farkliis kollarinda dort ay ¢a-
lisarak ustalk yetkinligini kazansin-
lar. Dogrusu bu kadar kisa stirede
bir meslege iliskin ustalik becerile-
rinin kazanilmasi pek mimkin go-
rinmemekte, ancak meslek dersleri
ve uygulama dersleri etkili bir bi-
cimde verilirse 70-80 haftada usta-
ik yetkinligi kazandinlabilir. Guna-

muzde artik mesleki egitim temel
egitimden sonra verilmelidir. Genel
olarak egitim bilimciler ve elestirel
pedagoglarin disincesi bu yonde-
dir.

Mesleki ve teknik liselere 6gretmen
yetistiren, bazi Mesleki ve Teknik
Egitim Fakdlteleri 6gretmen gerek-
sinimlerine goére yeniden acilma-
hdir. Bu fakiilteler, teknoloji fakiil-
telerine donusturiilse de meslek
alanlarina gore teorik bilgiyi uygu-
lamali olarak 6grenciye aktaran egi-
tim kadrosunun calisiyor olmasi
onemli bir kazanimdir. Bu fakdltele-
re Egitim Bilimleri Bolim( yeniden
acilarak ihtiyaca gore 6grenci alin-
mal ve teknik 6gretmen diplomasi
verilmelidir.

Temel egitim cagindaki 6grencile-
rin, okullarini birakarak Mesleki Egi-
tim Merkezlerine gecmelerini tes-
vik ederek ¢cocuk isciligini 6zendiren
uygulamalara son verilmelidir. Mes-
lek liselerine 6nem verilmelidir. Bu
okullara devam eden 6grenciler 9.
ve 10. siniflarda tam giin egitim al-
mahdir. 11. ve 12. siniflarda ise haf-
tada 2 glin okulda kultir ve meslek
dersleri gérmeli ve 3 glin isletme-
lerde staj yapmalari saglanmalidir.
Staja baslayan 6grencilerin sigorta
primleri devlet tarafindan karsilan-
mali ve emeklilige sayilmalidir. Tek-
nik ve Anadolu Teknik Liselerinde
0grenim goren 6grenciler ise sade-
ce 11. ve 12. siniflarda haftada 2 glin
isletmelerde staj yapmalari, diger
gunlerde okulda tam gtin egitim al-
malari saglanmalidir.

Mesleki ve teknik liseler yatili ola-
rak sanayi bolgelerinde kurulma-
I ve 6grencilerin bitin harcamalar
isverenler ile devlet tarafindan olus-
turulacak Mesleki ve Teknik Egitim
Fonundan karsilanmalidir.  Mes-
lek lisesine 6grencilerinin tamami-
na, 6grenim gordukleri siniflara go-
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re asgari Ucretin belli oranlarinda
ucret 6denmelidir. Anadolu Tek-
nik Lisesi 6grencilerinin mesleki ve
teknik egitim fakdlteleri ile mihen-
dislik fakdltelerine ek puanla yerles-
meleri tesvik edilmelidir.
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Neoliberal Muhafazakar Kusatmaci Siyasanin
Kitle Sporundaki Gedikleri

1.Giris

Bu calismada "Neoliberal Muha-
fazakar Kusatmaci Siyasanin Kit-
le Sporundaki Gedikleri” konusu
ele alinmaktadir. Calismanin temel
amaci: Toplumdaki anahtar grupla-
rin kitle sporu gereksinimlerini du-
yarl bir bakisla ortaya koymaktir.
Betimsel tlirde literattire dayal ve-
riler 1siginda gercgeklestirilen calis-
manin somut bulgulan ilgili yasal
metinlere dayal olusturulurken; il-
gili yorumlar ise yazarin postpozi-
tivist goris ve gozlemlerine dayali
olarak ortaya konulmustur.

Calismanin sistematik raporu; (1)Gi-
ris, (2) Neoliberalizmin Verdigi Fo-
tograflar ve Muhafazakar Kusatmaci
Siyasa, (3)Neoliberal Muhafazakar
Kusatmaci Siyasanin Dogurgulari,
(4)Neoliberal Muhafazakar Kusat-
maci Siyasaya Maruz Kalan Anah-
tar Gruplar, (5)Son Salginla Birlikte
Neoliberal Muhafazakar Kusatmaci
Siyasanin Dahada Koépurttigl Esit-
sizlikler, (6)Toplumdaki Anahtar
Gruplarin Kitle Sporlari Olanaklari-
nin Yetersizligi, (7)Neoliberal Mu-
hafazakar Kusatmaci Siyasanin Ka-
patmasi Gl¢ Gediklerinden-Kitle
Sporu, (8)Neoliberal Muhafazakar
Kusatmaci Siyasa Kitle Sporuna Ne-
den Onem Vermiyor, (9)Tiirkiye Ha-
reketsiz Yasatiliyor ve Yasiyor, (10)
Neoliberal Muhafazakar Kusatma-
c Anlayisin Planlayamadigl, Kitle
Sporunun Gerekleri, (11)Sonuglar ve
(12)Oneriler alt basliklarindan olus-
turulmustur.

2.Neoliberalizmin Verdigi Fotog-
raflar ve Muhafazakar Kusatmaci
Siyasa

1940l yillarda ortaya ¢ikan neoli-
beral anlayis devletlerin serbest pi-
yasa ekonomisi ile yonetilmesidir.
Neoliberal girisimlerde 6zel teseb-
bis ekonomisi 6ne ¢iktigindan 6zel
sektor yapilan tesvik edilir, kamu-
nun blyimemesi icin diizenleme-
ler yapilir.

Clnkl Neo-liberal ekonomik yapi-
larda kamunun kar-verim oraninin
arttirmasi, 6zel sektériin daralma-
si anlamina geldiginden kamusal
Uretim ve hizmet yatinmlar géz ar-
di edilir. Ozel sektor trinleri ve hiz-
metleri daha fazla kar elde etme
Uzerine yapilanir. Enerji sektériinde
en temel kalemlerden olan elektrik
ve dogalgaz fiyat ayarlamalarinin
Ozellesmesi, 6zel sektorindn lehi-
ne diizenlemelerin yapilmasi anilan
neoliberal uygulamalarin birer so-
nucudur.

Neoliberal yapilar da tipki kapita-
lizm gibi serbest piyasa ekonomisi-
ni savunur. Bu sistemde fiyat ayarla-
malari devlet kurumlari tarafindan
degil 6zel sektor tarafindan yapi-
lir. Clink, Neoliberalizm, tretimde,
sanayide ve ticarette serbest piyasa
ekonomisinin uygulanmasidir.

Neoliberal yapilarin ekonomik anla-
yislari rant, parasal kaynak artislar
ve gelirler olurken, sosyal baglamin-
da ise dinsel simgeleri kullanma ve
bundan yararlanma vardir.

Machiavelli, yukari satirlarda 6zet
cizgilerle verilen gozlem ve gorisle-
riyle glinim{izt de yansitan kurnaz
politik davranis kaliplariyla "Siyasi
iktidarin, nasil ele gecirilecegi, elde
tutulacagl ve kullanilacag konula-
rinda buglinkii neoliberal muhafa-

Dr. Mustafa Karaagacl

zakar kusatmaci siyasanin fotograf-
larini da ¢ekmis oldu.

Machiavelli ve

Giiniimiiziin Neoliberal Siya-
sasl

14. Yizyillda Machiavelli, kendisi
inanclar konusunda higbir ¢aba
gostermezken,  "yoneticilerin
dindar goziikmelerini ise kitlele-
ri mutlu edecegi icin iyi bir hal”
olarak wvurguladi. Machiavelli,
"yonetenler, tuzaklar ezmek icin
tilki, kurtlan korkutmak icin de
aslan olmalidir” (Aydin, 2015, 8).

3.Neoliberal Muhafazakar Kusat-
maci Siyasanin Dogurgulari

Neoliberalizmde Uretim ve hizmet-
lerde 6ncelik niceliktir. Bagka bir an-
latimla, Neoliberalizmde Griinlerin
ve hizmetlerin sayisal cogunlugu
onlarin toplam kalite standartlarin-
dan daha 6nemli ve degerlidir. Clin-
kii neoliberalizmde birincil hedef
daha fazla Gretimi ve hizmeti piya-
salarda dolasima sokarak daha c¢ok
kar elde etmektir.

Neoliberalizm kamusal yatirimlar
yerine yeni marketlerin ve Uretim
zincirlerinin 6zel sektor lehine yapi-
lanmasini istediginden su dogurgu-
lara neden olur.

* Neoliberalizm teknolojik yenilikle-
ri bireyci anlayisla tiiketime dontis-
tardr.

* Neoliberalizm daha iyi yasama adi
altinda kisisel tiiketimi artirmayi is-
ter.

* Neoliberalizm sovenist bakisl ha-
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masi milliyetci politikalara agirlik ve-
rir.

» Neoliberalizm kitlesel ve kamusal
yararlar yerine milyarderler kultiple-
rini 6nemser.

* Neoliberalizm gezegeni ve memle-
keti rehin alan ve bir maskeye muh-
tac birakan virts salgininda oldugu
gibi her tiirden darbogazi daha ¢ok
gelir elde etmede kullanir.

* Neoliberal kusatmaci anlayis daha
cok gelir icin yayilmaci politikalar iz-
ler.

* Kanunlari yapmayi yeterli gorerek
o kanunun gerektirdigi kamusal ko-
sullari iyilestirme girisimini goster-
mez.

* Neoliberal kusatmaci anlayis her
firsati daha cok gelir elde etme ola-
rak gordir.

4 Neoliberal Muhafazakar Kusat-
maci Siyasaya Maruz Kalan Anah-
tar Gruplar

Neoliberal muhafazakar kusatmaci
siyasaya maruz kalan anahtar grup-
lar, egitsel, sanatsal ve sportif ge-
reksinimleri ¢cok buna karsin eko-
nomik durumlan zayif olan halk
kitleleridir. Anahtar gruplar bir an-
lamda anilan alanlarda egitim ihti-
yaci ¢ok olan hedef birimlerdir. Es
deyisle anahtar gruplar, ctizdani za-
yif egitsel ve sosyal gereksinimleri
cok olan toplumsal halk kitleleridir.

Anahtar gruplara 6rnek olmak Gze-
re, ev hanimlari, kirsal kesimde ya-
sayanlar ve tutuklular verilebilir.

Bireysel ve toplumsal Olceklerde
en temel ihtiyaglarn karsilama araci
olan tarimsal verimli ve etkin Gretim
yapma yerine, sanal ara¢ ortamlar-
dan para kazanmalar silikon temel-
li kodlama kafali bilisim ofislerinden

cik(@)mayanlarin araci ve amaci ol-
mustur.

Micbir salgin sebebiyle gelinen ve
tek secenek olarak sunulan internet
ortaml bilisim temelli egitim hiz-
metleri "bilisim mahkumiyetini ve
harcamalarin” ¢cogaltmistir. Beliren
bu goérinim egitimde bilisim or-
tamlarina ulasma ve yaralanma ol-
gusunu sinirlandirirken, neoliberal
muhafazakar kusatmaci yasa yapi-
cillarin “firsat ve imkan esitligini” sa-
dece yasa temelli gérduiklerinin de
somut ve 6zel ipuclarini ortaya koy-
maktadir (MEB, 1973).

5.Son Salginla Birlikte Neoliberal
Muhafazakar Kusatmaci Siyasa-
nin Dahada Kopiirttiigii Esitsiz-
likler

Her birey gezegene esit yollarla gel-
medigi gibi neoliberal muhafaza-
kar kusatmaci siyasaya maruz kalan
anahtar gruplar su alanlarda daha
esitsiz kosullarda yasam strmeleri-
ne neden oluyor

* Egitsel yonden teknolojik gereksi-
nimlerin olmasi,

* Sportif yonden kitle sporlari ola-
naklarinin yetersizligi ve

« Sanatsal yonden sosyal ve kltdrel
etkinliklere katiimlarinin yok dene-
cek durumda olmasidir.

Anahtar gruplar icin yukari satirlar-
da siralanan egitsel, sportif ve sa-
natsal gereksinimlerinden bu ca-
lismanin ana sorunsali olan "kitle
sporu baglaml gereksinimler” asa-
gida ana cizgilerle ele alinmaktadir

Gezegenin ve memleketin herke-
se ve her canliya yetebilecek kay-
naklan bir kesimin elinde daha cok
kazang¢ elde etmesi icin kullanilir
olmustur. Bu c¢ikarcr yaklasimla bir-
likte su yonlerde

* Ailenin sosyo-ekonomik durumu,
* Egitim duizeyi,
* Cografi bolgesel farkhhiklar ve

« Topografik konumlardaki farklihk-
lardan kaynaklanan sorunlar sos-
yo-ekonomik ve sosyo-kulttrel
esitsizlikleri daha artirmistir. Clin-
ka, genis halk kitleleri, ulusal gelir
dagihmindan emekleri ve konumla-
ri baglaml yararlanamiyorlar.

Son yasanan salgin sireci egitim
gormede daha cok teknolojiye ba-
giml hale getirirken, uzaktan egi-
tim ortamlan ve araclar ise daha
cok parasal harcama gerektirmis-
tir. Bu durumda teknolojik arag ve
ortamlara erisme gereksinimi en
temel ihtiyaclarini bile karsilama-
da zorlanan halk kitlelerini daha da
zorlar hale getirmistir. Cinku, Ge-
zegenin son 24 aydir yasadig salgin
krizi, karsihkh ytz ytze etkilesimle-
ri, alisverigleri, bireyler arasi gorus-
meleri tamamen degistirip maskel
balolara dénustirtrken, egitim-6g-
retim sureclerini ise yliz-ytzelikten
alip uzak uzak sanal siniflara donus-
tarmastar.

Bu degisim neoliberal muhafazakar
kusatmaci siyasanin sosyo ekono-
mik rantiyesini 6zel sektér marifet-
li bilisim arag ve gereclerini satarak
daha cok kazancglar elde etmesini
tetiklerken, egitim ihtiyaci cok olan
kitlelerin bilisim teknolojilerine eri-
simlerini ise sinirlandirmistir.

6. Toplumdaki Anahtar Gruplarin
Kitle Sporlari Olanaklarinin Ye-
tersizligi

Temelde spor, seckinci ve kitle spo-
ru olarak siniflandirilir.

6.1. Seckinci spor- Seckinci spor,
elit ya da zirve sporu olarak da ani-
lir. Seckinci spor da, sporcu perfor-
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manslari, sonuglari, basarilari ve pa-
rasal kazanclan s6z konusudur. Bu
baglamiyla seckinci sporun bir nu-
marali degiskeni paradir.

Canku, seckinci spor,

« Elitist ve profesyonel yani tama-
men maddi unsurlara baglidir.

* Seckinci spor, tamamen maddi ge-
lir ve rant elde etmek icin yapilir.

* Seckinci spor, etkinlikleri bir grup
uzman tarafindan gerceklestirilir.

* Seckinci sporda destek ekipleri is
gordr.

* Seckinci sporda spor bir is olarak
algilanir.

* Seckinci sporda aktif calisanlardan
profesyonel basari beklenir.

* Seckinci spor etkinlikleri Gst da-
zeyde belirli bir guruplarla yapilir.

Yukari satirlarda siralanan 6zellikleri
butlnsel olarak degerlendirildigin-
de seckinci- elitist yani zirve sporu
olarak adlandinlan spor etkinlikleri
insanin yasam icin gerekli olan ha-
reket ihtiyacini karsilama amaci ta-
simaz.

Seckinci spor hedeflenen basaridir.
Hedeflerdeki basarisizliga taraftar-
larin ve seyredenlerin ve icra eden-
lerin tahammiilleri yoktur. Seckinci
spor, sporu bir meslek olarak gortir.
Seckinci spor, sporda performan-
sa ve sonucunda maddi getirilere
odaklanir.

6.2. Kitle sporu- Kitle sporu genel-
de "amator spor” olarak bilinir. An-
cak bu bilinme giinimizde eksik
kalmaktadir. Clnkd, gunidmizde-
ki amator spor ifadesi kuliiplesme-
sini tamamlamus, sistemli ve diizenli
olarak antrenman yapilan takimlari

kapsamaktadir.

Amator spor kultpleri, bu kulGple-
re Uye olanlar ve lisansh olarak ilgi-
li spor etkinliklerini yapanlar kultip-
lerinden karsiliginda sportif giysiler,
araclar, gerecler ve malzemeler ala-
bilmektedir. Hatta futbol, basket-
bol ve voleybol gibi bazi spor brans-
larinda aktif amator sporu yapanlar
maddi gelirler de elde edebilmekte-
dir.

Bu betimlemenin daha somut goru-
lebilmesine katki getirir umuduyla
asagida geleneksel amator spor ile
gunimuiizdeki amatoér spor anlayisi
cizelge biciminde verilerek karsilas-
tinlmaktadir.

Geleneksel Amatdr Spor Giiniimiizdeki Amatdr Spor

*Spor etkinlikleri tamamen
sporcularin kendi olanak-
lartyla yapilir.

*Spor etkinlikleri kuliiplerin
malzeme, arag, gerec ve
tesis destekleriyle yapilir.

*Sportif organizasyonlar
sporcular tarafindan yapilir.

*Sportif organizasyonlar ilgili
spor federasyonlar tarafin-
dan yapilir.

*Maddi getiriler yoktur ve
beklenmez. *Maddi getiriler de olabilme-
ktedir.

Cizelgenin incelenmesinden de go-
rilebilecegi gibi geleneksel amator
spor, sporu yapanlarin tamamen
kendi imkanlari ile organize olduk-
lari ve kesinlikle bir maddi ¢ikar go-
zetmedikleri spor olarak yapilirken
glnimuzde ise amator spor kullip-
ler tarafindan sporculara cesitli des-
tekler sunulan bir sportif alan haline
gelmis bulunmaktadir.

7. Neoliberal Muhafazakar Ku-
satmaci Siyasanin Kapatmasi Gii¢
Gediklerinden- Kitle Sporu

Kitle sporu- Kitle sporu, temelde
toplumsal yasamda herkesin spor
yapmasini amaclar. Kitle sporu in-
sani gereksinimleri karsilamaya do-
niktdr. Kitle sporu serbest zaman-
larda yapilir.

* Kitle sporunda aktif sporcular ken-
di istegiyle cesitli sportif etkinlikler

yapar.

e Kitle sporunda beden egitimi,
oyun, cimnastik, ve eglenceli faali-
yetler yapilir.

* Kitle sporunda amacg, fiziki moral,
toplumsal gelisimi saglama, dinlen-
me ve eglenme, bos zamanini de-
gerlendirmedir (Voight, 1998).

* Kitle sporu toplumun her yas gru-
bunu kapsar.

* Kitle sporu sosyal statli gerektir-
mez toplumda yasayan herkes spor
yapabilir.

* Kitle sporu 6zel yetenek ve uygun-
luk gerektirmez, bazi branslarda ye-
tenek tercih edilir ama zorunlu de-
gildir.

8. Neoliberal Muhafazakar Ku-
satmaci Siyasa Kitle Sporuna Ne-
den Onem Vermiyor

Neoliberal muhafazakar kusatma-
1 siyasa kitle sporuna her girisimi
maddi yarar elde etme olarak gor-
dagui icin kitle sporunu énemli ve
degerli bulmuyor.

Neoliberal muhafazakar kusatmaci
siyasanin kitle sporundan uzak poli-
tikalar izlemesi asagida ana cizgiler-
le siralanan koék nedenlerden kay-
naklaniyor.

* Kitle spor alanlari yapma yerine,
Anadolu futbol kilttriinde hig yeri
olmayan adina arena denilen blyuk
seyircili stadyumlar yapmayi politi-
ka olarak uygulamayi tercih ediyor.

* Kitle sporunda biitiin yas grupla-
rinl kapsamak yerine gerek bireysel
gerekse takim sporlarinda belirli yas
gruplarinin spor yapmalarini benim-
siyor.

« Kitle sporuna agirlik vermeyi mad-
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di kayip olarak gortyor. Kitle spo-
runa uygun alanlar birakma ve fizik
mekan tesisleri olusturmaya yeterli
kaynak ayirmiyor.

* Genis halk kitlelerini spora tesvik
edici kararlar almadig gibi, bu ko-
nuda spor yapma icin gerekli olan
basit malzeme, arag ve gerec¢ sagla-
mayi gindeme de almiyor.

« Sistemli bir spor yonetimi politika-
siizlenmiyor(Fisek, 1983).

Oysa, spor saglikh sosyal yasamin
temellerinden olup, hareketli ya-
sam kaliteli yasam slrdirmenin en
anahtar araglarindandir.

9. Tiirkiye Hareketsiz Yasatiliyor
ve Yasiyor

Turkiye'nin spor yapma algisi ve
pratigine dontk su sayisal veriler
Turkiye'nin ne kadar hareketsiz ya-
satildiginin ve yasadiginin bazi 6zel
ipuclarini veriyor(MAC, 2021).

* Turkiye'de her 10 kisiden 8'i saglik
icin spor yapmak gerektigini diistin-
mesine karsin, 4 kisiden 1i haftada
3 guin spor yaplyor.

¢ 15-69 yas dilimini kapsayan gru-
bun (cte ikisi kendilerini hareketli
olarak tanimliyor. Bu tanimlamada
gunltik yasam icin yapilan ¢alisma-
lar, gezmeler, dolasmalar, ev isleri
ve alis veris icin yapilan ylrtysler
de hareketli olmak olarak degerlen-
diriliyor.

« Turkiye'de 4 kisiden ancak 1i haf-
tada 3 glin spor duzenli olarak spor

yaplyor.

* Turkiye'de her 10 kisiden 4'U spor
aktiviteleriyleiliskilendirirken 5'i ha-
reket etmeyi ylruyus olarak tanim-
hyor.

» Turkiye'de her 10 kisiden 1 kendisi-

ni “cok hareketli” olarak, 5'i ise ""ha-
reketli” olarak tanimliyor. Arastir-
maya katilan genclerin yiizde 50'si,
kadinlarin ytizde 60'1, annelerin ise
yuizde 70'i "Hareketliyim" diyor.

* Turkiye'de her 100 kisiden 15'i ha-
reketlerini telefon uygulamasi ara-
ciigr ile takip ediyor. Gunlik adim
sayisi ortalamasi “7000"lerde ol-
masi 6neriliyor.

« Turkiye'de her 10 kisiden 8'i saglik-
li yasam icin spor yapilmasi gerekti-
gini belirtiyor. Kadin katihmcilar er-
keklere gore sporu kilo verme ile
daha fazla iliskilendiriyor.

e Turkiye'nin yarisi salgin dénemin-
de hareketlerinin azaldigini belirti-
yor.

* Salgin tim yas gruplarinda hare-
ketleri kisitlamis olmakla beraber,
65 yas ve Uzerindeki insanlarin sal-
ginda uygulanan uzun dénemli ya-
saklar nedeniyle, daha da hareket-
siz kaldig1 gbzleniyor.

* Turkiye'de calisan insanlar en ha-
reketli kitle olarak ortaya cikiyor.

« Salginda disarida yapilan temel ak-
tiviteler olarak ylriytus ve kosu 6ne
cikiyor.

» Pandemiyle beraber her 3 kisi-
den 71i beslenmesine dikkat ettigi-
ni belirtiyor. Ozellikle kadinlar (y(iz-
de 34) ve spor yapanlar (yiizde 48)
bu dénemde daha dikkatli beslenir-
ken, halihazirda hareketsiz olan kit-
le (ylizde 21) beslenme konusunda
daha dikkatsiz davrandigini belirti-
yor.

Son 25 aydir stiren Covid 19 salgi-
ni nedeniyle gezegende oldugu gibi
Turkiye o6lceginde de hareketsiz ya-
sam artarken, Her 100 kisiden 23U
salginda sirasinda kilo aldigini ifade
ediyor. Kitle sporu yapamayan bir

toplum olarak da dolayisiyla salgin-
da alinan fazla kilolar gesitli fizik ve
psikolojik saglik sorunlarina neden
oluyor.

10. Neoliberal Muhafazakar Ku-
satmaci Anlayisin Planlayamadi-
g1, Kitle Sporunun Gerekleri

* Kitle sporu icin ylrtylsler 6nemli
oldugundan kentsel yasamda gide-
rek artan beton tleleri arasinda yu-
riyds kulvarlarinin birakilmasi gere-
kiyor.

 Boyle bir spor politikasi olmayan
neoliberal muhafazakar kusatmaci
siyasa “nerede 50 metrekare top-
rak gorse burayl nasil insaata doé-
nustrdp rantiye elde ederim” yak-
lasimiyla hareket ettiginden toprak
analizi yapma ve ylrtyus yeri plan-
lamalar tasarlama gibi kitle sporu-
na katki getirecek dustinceleri bu-
lunmuyor.

* Kitle sporu yapma aliskanhigi edini-
mi sosyal, egitsel, kilttrel ve ekono-
mik yonleri olan bir konu 6zeligi ta-
sidigindan, anilan alanlara egilmek
ve pratige donlstirmek uzun erim-
li hedefler gerektiriyor. Uzun erimli
hedefler ve tabana yayilmasi gere-
ken girisimlerle ilgili neoliberal mu-
hafazakar kusatmaci siyasanin bir
plani gértlmuyor.

11. Sonuglar

Calismada alan yazina ve arastirma-
canin gozlemlerine dayal bulgular
1siginda varilan sonuglar soyle sira-
lanabilir,

e Neoliberal muhafazakar kusat-
maci siyasa politiklerinde kamunun
kar-verim oraninin arttirmasi, 6zel
sektortin daralmasi anlamina geldi-
ginden kamusal tretim ve hizmet
yatirimlari g6z ardi ediliyor.

» Temel yasam icin stratejik 6nemde
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olan elektrik ve dogalgaz fiyat ayar-
lamalarinin 6zellesmesi, 6zel sekto-
rundn lehine diizenlemelerin yapil-
masi neoliberal uygulamalarin birer
sonucudur.

» Gezegenin ve memleketin herke-
se ve her canliya yetebilecek kay-
naklar bir kesimin elinde daha cok
kazang elde etmesi icin kullanihyor.

* Turkiye'nin dortte Gl spor yapmi-
yor.

« Kitle sporu yapan, hareketli insan-
larin; spor yapmayan, hareketsiz
kalan kisilere oranlara daha uzun ve
saglikli bir hayat strddrtyor.

« Haftada 2-3 glin sportif etkinlikler
yapmanin pek ¢ok saglk problemi-
nin 6nlenmesinde etkili oldugu goéz-
leniyor.

12. Oneriler

* "Saglam kafa, saglam viicutta bu-
lunur” deyimine uygun olarak, top-
lumda herkesin spor yapmasi dola-
yisiyla kitle sporunun yayginlagsmasi
konusunda 6zel diizenlemeler ya-
piimalidir.

* "Sporun saglikl yasam icin gerekli
oldugu” konusunda toplumca hem-
fikir oldugumuz varsayimindan ha-
reketle kitle sporu yapmak icin da-
ha ¢ok gayret gosterilmelidir.

* Kitle sporu icin merkezi yonetim-
ler yasal kanunlara dayali diizenle-
meler ve tesisler yapmalidir.

« Kitle sporu icin yerel yonetimler
de spor yapanlari tesvik edici saghk
kosullarina uygun etkinlikler diizen-
lemelidir.

 Toplumda her yasa grubuna kit-
le sporu yapma olanaklarinin tanin-
masi yonunde planli, tutarl, yeterli
ve surekli organizasyonlar yapilma-

Idir.

* Kitle sporu yapmanin ve hareket-
li yasam strmenin énem ve dege-
ri konusunda siyasa yetkililerin ve
kamuoyunun farkindaliklar artir-
ma yoénunde sivil toplum kuruluslari
oncultk etmelidir.
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Mahalledeki Okuldan Okuldaki Mahalleye:
Okullarin Evrilen Rolii

Prof. Dr. Soner Yildirnnm

Teknoloji ile gozlerin kamastig
bu dénemde okullarinin roli tek-
rar mercek altina alindi. Ozellik-
le Pandemi birlikte yasanan tekno-
loji zengin O6grenme ortamlarinin
yayginlasmasi, okul ve 6gretmenin
gorevlerinin teknoloji yoluyla kolay-
likla yerine getirilecegi algisini olus-
turdu. Radyo ve egitsel haraket-
li filmlerin kullammu ile baglayan ve
internetin yayginlasmasi ile alevle-
nen eski bir tartisma yeniden alev-
lendi. “"Ogretmenin ve okulun yeri-
ni ne alacak?”

Bu soruya saglkl bir nokta koy-

mak i¢in insanin evrimine ve tanimi-
na geri ddnmek lazim. insan niye ve
nasil evrildi? insan sosyal bir canlidir
yani topluluklar halinde yasar. Bu su
demektir; insan topluluklar halinde
olusturdugu kalttrini egitim yo-
luyla bir sonraki nesillere aktarir. in-
sanin bu 6zelligi aslinda insani akil-
Ii canh yapan en onemli 6zelligidir.
Ornegin, evrimin avai-toplayici dé-
neminde insan avlanma becerileri-
ni bir sonraki nesle aktarmasaydi o
neslin hayatta kalma sansi yoktu. Ya
da birlikte yasama kalttrtinden el-
de edilen beceriler bir sonraki nes-
le aktariimadiginda bu canli birlik-

te yasama ozelligini kaybediyordu.
Yerlesik diizene gecildikten sonra
ve Ozellikle tarim toplumu ile birlik-
te insan, bu kilttrel aktanimi bazi
kisiler ve kurumlar aracihgi ile yap-
maya basladi. Ozellikle sanayi devri-
miyle birlikte su anda sahip oldugu-
muz egitim sistemi insanin egitimini
de odak noktaya oturttu. Bununla
birlikte insanin birlikte yasama kal-
tlru insan egitiminde 6nemli rol oy-
namaya devam etti.

Mahalle icinde buytiyen cocuk oku-
lun yani sira mahallenin de normla-
rini kazanmaya devam etti. Hatta bu
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dizen icinde mahallenin roli bazen
okulun rollGintin 6ndne geciyordu.
Cocuk bircok sosyal degeri, yarglyi
ve birlikte yasam ilkelerini mahalle-
den 6greniyordu. Yani mahalle co-
cugun egitiminden okul kadar so-
rumluydu. internetin yayginlasmasi
ile birlikte hizli sehirlesme berabe-
rinde bu mahallelerin kigtlmesi-
ne ve hatta yok olmasina neden ol-
du. Mahallenin ¢cocugun egitiminde
oynadigl rol buytk oranda inter-
net Uzerindeki sosyal topluluklara
ve etkilesime kaydi. Diger bir deyis-
le 25 yil 6nce mahalledeki bir okula
sahip olan cocuklar artik okullarin-
da bir mahalle olusturmaya basladi-
lar. Modern toplumda okullarin rola
akademik konularin 6grenilmesinin
cok otesinde aslinda sosyal normla-
rin, ilkelerin, birlikte yasama kaltu-
rindn ve uygarligin devam etmesi-
nin 6n kosulu olan insan kultGranin
vazgecilmez kurumlari olmustur.

Teknolojinin giderek yayginlasma-
sI ve kapasitesinin artmasl insani
okuldaki mahallesine daha bagim-
Il hale getirmektedir. Bu da goster-
mektedir ki okullarin 6nemi ve sos-
yal fonksiyonu tarihte hi¢ olmadig
kadar artmaktadir. Ogretmenlerin
rolt ise akademik konularin 6gre-

timinin 6tesinde ¢ocugu sosyalles-
tiren, onu toplumun bir parcasi
yapan ve kendi evrimine uygun sag-
likh bireylerin yetismesine onculik
eden bir meslek grubu haline ge-
tirmektedir. Bu nedenle 6gretmen-
lik meslegi ve yeterlilikleri tekrar ta-
nimlanmaktadir.

Sunu unutmayalim ki insan yavru-
su ilk dogdugunda biyolojik olarak
insandir. Ancak sosyolojik ve ant-
ropolojik olarak bir insan adayidir.
Onu insan yapacak olan egitimdir.
Egitim sayesinde toplumsal norm-
lar kazanacak ve toplumun Gretken
ve uyumlu bir bireyi olacaktir. Bu da
okulun misyonu ve vizyonunu belir-
leyen baslica gercektir.

Teknolojinin hizh gelisimi ile birlikte
okullarin da degistigi bir gercektir.
Ozellikle internet ile kaliteli ve cesit-
li iceriklere erismek hi¢ bu kadar ko-
lay olmamisti. Gorsel ve etkilesim-
li icerikler ¢ocuklarin 6grenmesine
cok 6nemli katki yapmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin sinif icinde
cocuklara gézlem ve deneye daya-
I etkinlikler yaptirarak 6grenmele-
rini anlaml hale getirmeleri gerekir.
Bu perspektiften bakildiginda okul-
larin gbzlem ve deneye uygun fizik-
sel altyapiya sahip, cocuklarin sos-

yallesmelerine ve sorgulamalarina
yardimci olacak 6grenme ortamla-
rini sunabilen kurumlara donisme-
si hayati 6Gneme sahiptir.

Bilginin kolay erisilebilir oldugu bu
donemde bilgeligin ve gorginin
Ogretmenlerde aranacak bagslica
ozellikler oldugu aciktir. Ogretmen-
lerin bu o&zelliklerini gelistirmede
basvuracaklar kaynaklarin ¢cogu yi-
ne teknoloji sayesinde erisilebilir
haldedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda glincel bece-
rilerle donatilmasi onlarin ilerideki
basarilarinda belirleyici olacaktir.

Unutmayalim ki yeni yizyil insan
odakli bir yiizyil olacaktir. insan ev-
rimsel tarihinde ilk defa kendini kes-
fedecek kadar uzun yasama, refaha
ve teknolojiye sahiptir. Bu neden-
le bu ylizyilda insan odakh okullar
basarida kilit rol oynayacaklardir.
Okullar cocuklarin insanlik normla-
rin kazandigi mahallelerdir. Biz egi-
timciler bu mahalleleri tasarlayan
ve yasatan en 6nemli aktérleriz. Og-
retmenlerin bugtin siniflarinda ya-
rattiklari fark, ileride tilkenin yarata-
cag farktir. Bu gercekten hareketle
aydinhk bir gelecek icin hep birlikte
calismak zorundayiz. Ctinkd bu ay-
dinhk her cocugun haklkidir.
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Bireyin Anlam Arayisinda Okullarin Anlami ve Sosyal
ve Duygusal Ogrenmenin Yeri

Mine GOl Giliven

Sosyal ve Duygusal Ogrenme konusunda Tirkiye'de bir ilk olan bu kitap,
egitimin tim bilesenlerine hitap eden bilgilendirici bir cerceve sunmak
uzere hazirlanmis temel bir rehberdir. Ginumuzde, egitim batansel bir
sistem bakis agisi ile ele alimyor. Cocuk, ebeveyn, égretmen ve yonetici
is birligi ile tum okul yaklasimi oncelikli kiinyor. Kitapta tam bu bilesen-
lerin faydalanabileceqi icerik ve yontem zenginligini bulacaksiniz.

(Cocuklukta
Sosyal ve Duygusal
Ogrenme

Editor: Mine Gol-Giliven

Okullarda sosyal ve duygusal égrenmenin yer alabilmesi icin ebeveyn-
lerin bu konuya énem vermesl ve talepte bulunmasi énemli. Oyleyse
oncelikle ebeveynlere sosyal ve duygusal 6égrenmenin faydalarin anlat-
mak gerekir. Kitabimiz 6nce ebeveynlere sesleniyor. Ogretmenler bu
cemberin diger halkasi. Ogretmenlerin sosyal ve duygusal 6grenme al-
gilan ve bilgileri ile birlikte uygulama érnekleri ele alinyor. Ogretmen ol-
maya hazirlanan égrenciler de unutulmadan, bu teknikler incelikle sira-
laniyor. 6gretmenlenn etkili modelleri segmesi ve uygulamasi igin anah-
tar niteligi tasiyan ornekler veriliyor, Okul kultdra ve ikliminin olusmasin-
da onder rol Gstlenen okul yoneticileri de kitapta ihmal edilmiyor. Temel
yoneticilik becerileri ile sosyal duygusal 6grenme arasindaki benzerlik-
ler gosterilerek, yoneticilere ilham veriliyor. Olgme, arastirma ve gelistir-
me ayagdl ile sosyal ve duygusal égrenme alaninda calisan arastirmaci-
lara kaynak kitap olma ézelligine sahip. Sosyal ve duygusal é6grenmenin
okul disinda, alternatif 6grenme ortamlarinda yer alabilmesi icin bilingli
farkindalik. doga ve oyun konularnyla baglantisinin kurulmasi kitabin her
kesimden okuyucuya hitap edebilmesini sagliyor.
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Yazarlarin buyuk titizlikle ve cok uzun bir surece yayarak hazirlayip ki-
taplastirdiklan bu eserin, ulkemizde bir basucu kaynagl ve sosyal ve
duygusal égrenme alaninda kult kitap olacagini dustnuyoruz. Ne yapi-
yorsak gocuklarin iyiligi ve guzelligi icin yapiyoruz
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Sosyal ve duygusal 6grenme (SDO)
hem tanidik hem de yeni bir kav-
ram. Tanidikligi aslinda,“Insan sos-
yal bir varliktir.” acihs ciimlesindeki
kadar tanidik. insanlik tarihi boyun-

a “Ben kimim?", “Oteki kim?", “Ne-
den yalniz yasamiyoruz, baskalarina
ihtiyacimiz var?” sorulari hem sira-
dan insanlarin hem de sosyal bilim-
cilerin sorduklari sorular oldu. Bu
sorularla birlikte "Ben, ben olma-
yanlarla birlikte yasam icin, nasil bir
insan?” sorusuna cevap arandi. Me-
deniyetin bilimsel ve teknolojik iler-
lemenin 6tesinde bir insan olma ¢a-
basi oldugunu az da olsa kavramis
gibi insanlik.

Sosyallesme, Albert Bandura'nin
Sosyal Ogrenme Teorisi ile birlik-
te cokga tzerinde durulan bir konu.
Sosyallesmeyi gunlik dilde kullan-
digimiz sekli “"Cok yalmiz takihyor-
sun biraz sosyalles.”, "Bu cocugun
biraz sosyallesmesi lazim.” yani bir
gruba girme, insanlara katilma, bir-
likte bir etkinlik yapmanin 6tesin-
de,yvahsi olarak dogan bir insana
(bebek) gelismis ve umut ederiz ki
ayni zamanda yetkin insanlarla(ye-
tiskinlerle)etkilesime girerek, bir
toplulugun icinde nasil davranma-
si gerektiginin 6grenilme/6gretilme
sureci olarak tanimlayabiliriz. Yal-
niz biliyoruz ki, sosyallesmenin yolu

kendini tanima, kimlik insasi, irade
olusumu ve kendini ifade etmeden
geciyor. Ve bu o kadar da kolay de-
gil. Yunus Emre'nin ifadesiyle “Be-
ni bende demen, bende degilem,
bir ben vardir bende benden ice-
ru”. Kendini kesfetme yolculugu en
uzun yol, bu yolda karsimiza ¢ikan-
larla zenginlesmekte veya degersiz-
lesmekteyiz. Sosyallesme Oyle bir
yol ki ya kendine yabancilasarak de-
gersizlesmeye ya da olmakta olan
kendinle barisik yasadigin, kendine
deger verdigin bir varis noktasina
cikar. Yasantimizi, 6z ve 6zge, ben
ve baskasi icin yasanabilir kilmak
icin 6grenmemiz ve gelistirmemiz
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gereken "daha iyi bir ben” var.

SDO'nin  tanidikhgini,  insanhgin
ben ve 6teki Gizerinden kurguladig
ve tarih boyunca cebellestigi ikircik-
li hallerine temas ederek SDO'niin
aslinda ¢ok insanca ve insani bir ko-
nu oldugunu anlatmaya calistim.
Peki yeni olan ne? Editorliguni
ustlendigim "Cocuklukta Sosyal ve
Duygusal Ogrenme” kitabinin kok-
leri lisans egitimimi aldigim rehber-
lik ve psikolojik danmismanlik yillari-
ma dayaniyor. Psikoloji okumalari
ve danisan-danisman arasinda slre
gelen insanlk hallerini irdeleme ve
ardindan baris egitimi izerine yu-
rattagum cahsmalar beni, 2000'li
yillarda kavramsallastirilan SDO ala-
nina ¢cekmis oldu. Once 2009 yilin-
da baslayarak her yil yaklasik 10 yil
boyunca verdigim "Cocuk Davra-
nislarini Anlama ve Rehberlik Etme”
dersinde, Ogrencilerime davranis-
tan once ¢ocugu anlamanin, deger
vermenin, gelisiminde ona eslik,
kendisini kesfetmesinde rehberlik
etmenin 6énemi ve yollarindan bah-
settim. Sonrasinda erken ¢cocukluk-
ta, cocuklukta ve genclik yillarinda
SDO ve yetiskinler icin SDO dersleri
ve egitimlerine yoneldim. Bu stireg-
te European Network for Socialand
Emotional Competence (ENSEC),
Bogazici Universitesi Baris Egiti-
mi Uygulama ve Arastirma Merke-
zi (BEUAM) ve Center forAcademi-
cs, Social, and Emotional Learning
(CASEL) bilgimi, beceri ve deneyim-
lerimi zenginlestirmeme firsat ver-
di. Simdi biraz edindigim bilgiden
bahsedeyim ve ardindan kitapla il-
gili bilgi vereyim.

SDO (izerine calismalar yiriterek
alani acan ve gelistiren Center for
Academics, Social, and Emotional
Learning (CASEL), kavrami su sekil-
de tanimlaniyor “Cocuklarin ve ye-
tiskinlerin  duygularini  yonetmek,

bireysel ve kolektif hedeflere ulas-
mak, baskalari icin duygudaslik his-
sedebilmek ve gostermek, destek-
leyici iliskiler kurmak ve strdirmek,
baskalarini 6nemseyen ve sorum-
lu kararlar vermek, saghkh kimlik-
ler gelistirmek icin gerekli olan bilgi,
tutum ve becerileri edinme ve etkili
bir sekilde uygulama surecleri”(CA-
SEL, 2020).

Sosyal ve duygusal 6grenme mo-
delinde; 6z farkindalik, 6z yonetim,
sosyal farkindalik, iliski becerileri ve
sorumlu karar alma olmak tzere 5
yetkinlik var. Detaylandiracak olur-
sam bunlar: kendini tanima, duy-
gularini ve dusuncelerini anlama
ve ifade etme, becerilerini tanima,
zor duygularla bas etme, hedef be-
lirleme ve plan yapma, baskalarinin
duygu ve dustincelerini anlama, ile-
tisim becerileri gosterme, catisma
¢6zimda, sorumlu karar verme gibi
beceriler.

CASEL'in gelistirdigi modelde adi
gecen 5 yetkinligi merkeze alarak
iceriden disariya dogru acilan cem-
berler var. SDO'y(i bir 6grenme ve
okulun islevlerinden biri olarak go-
ren CASEL, cocuga en yakin ¢cem-
bere sinifi, sonraki cembere okulu,
bir sonraki cembere aileler ve ebe-
veynleri ve en son cembere de top-
luluklari yerlestirir. Kendi baslarina
onemli olmakla birlikte tim bu bile-
senlerin birbirleriyle kurdugu iliski-
ler de 6nemli. Her beceride oldugu
gibi, cocuklarin okulda égrendikle-
rini genis yasantilarina yansitabil-
meleri ve 6grendikleri becerilerini
sergileyebilmeleri, bu ¢emberlerin
destegi ve aralarindaki isbirligi ile
mimkdn olmaktadir.

Gelelim kitaba. Tirkiye'de ilk defa
SDO (izerine yazilmis olan “Cocuk-
lukta Sosyal ve Duygusal Ogrenme”
kitabi 4 kisimdan ve 14 bélimden
olusan 488 sayfalik bir kitap. ilk ki-

simda benim de yazar olarak katki
sundugum birinci béliimde SDO ta-
nimini, bu kavrama dayanak olan te-
orileri, modelleri ve sinif icinde SDO
becerilerini destekleyen yontemleri
paylastim. Okuléncesi egitimi prog-
rami sosyal gelisim kazanim ve gos-
tergelerini SDO cercevesini kulla-
narak inceledigimiz ikinci bolimde,
tanimlamalarin tzerine kurgulanan
becerilerin haritalandiriimasinin uy-
gulamay! yonlendiren ¢ok 6nem-
li bir yapi sundugunu aciklamaya
calistik. ilk kismin son bélimiinde
SDO programlarinin ayrintil taniti-
mini yaptik. ikinci kismi ailelere, 68-
retmenlere ve yoneticilere ayirdik.
Oncelikle ebeveynlerin SDO'yle ilgi-
li inanclarini, SDO'ye bakis acilarini
ve SDO bilgilerini inceleyen arastir-
malara yer verildi. Ebeveynler, duy-
gulari ele alirken, karar verme me-
kanizmalarini isletirken bu inanc,
bakis acilari ve bilginin oynadigi ro-
[n etkisi buytik. Baska bir bolimde
SDO programlarinda aile katiimina
verilen yer incelendi. Biliyoruz ki,
okullarda uygulanan programlarin
etkililigini arttiran en 6nemli unsur-
lardan biri aile katilimi. Bu kisimdaki
geriye kalan 3 bélimde, 6gretmen-
lerin SDO bilgileri ve uygulamala-
rini, 6gretmenlerin mesleki gelisi-
minde SDO'niin yeri ve yoneticilerin
SDO programlarini okullarinda uy-
gulamalarina donak bilgilerini pay-
lastik. Uctincti kismi arastirmacilara
ayirdik. SDO becerilerinin élgme ve
degerlendirme yontemleri ile bir-
likte giincel SDO alan yazinini sun-
duk. Son kisimda alternatif egitim-
cilericin, bilincli farkindalk, doga ve
oyunile SDO iliskisine yer verdik.

SDO hem tanidik hem de yeni bir
kavram demistim. Yeni olmasi su-
radan geliyor. Uzun bir sure, okulla-
rin gorev ve islevlerinden biri olarak
goriulmedi SDO. Ikincisi, bir 6gren-
me olarak tasavvur edilmemesiydi.

M

—
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Sonucta bir cogumuz mizag, yete-
nek ve becerilerin dogustan geldi-
gine bir nebze de olsa hak veririz.
Hi¢ olmadi terbiye dedigimiz top-
luluk icinde nasil davraniimasi ge-
rektigini bilmek, aileden gelir. Bu
yiizden SDO hem okul hem de 6g-
renme icinde kendine alan agmasly-
la bir yenilik oldu. Oysa ki, okul gibi,
cocuklarin, genclerin ve yetiskin-
lerin 9 aya yakin, hafta ici her gin,
gun boyunca bir arada oldugu 6g-
renmenin gerceklestigi, bir yandan
da uygun davranislarin 6grenilme-
si ve sergilenmesi icin beklentiler ve
kurallarin ytrarlikte oldugu kurum-
sal bir yapida SDO'ye yénelik uygu-
lamalarin yer almasi zorunluluk-
tur. Cocuk ve genclere daha iyi bir
“ben” olmalari yolunda, okul icinde-
ki yetiskinlerin 6zellikle onlarla ya-
kin temas halinde olan 6gretmenle-
rin érnek davranislarla daha iyi beni
sergilemeleri gerekliliktir. Bunu ya-
pabilmek icin 6z farkindaliga sahip,
"Ben hangi konularda iyiyim?”, “Be-
cerilerim ne?","Neye ilgim var?","-
Gelistirmek istedigim becerilerimi
nasil gelistirebilirim?” sorularini kes-
feden ve kendisini gelistirmek icin
umut besleyen, caba gosteren, za-

man ve emek veren kisiler olmalilar.
Daha iyi bir ben yolculuguna cikmus,
cocuk ve gencleri yoldaslari eylemis
insanlar olmalilar. Hata yapmaktan,
hayir demekten, zayifliklarini kabul
etmekten korkmamalilar. Bunlarin
toplami da biziz. En olagan ve sira-
dan gortinen bir basarida dahi “Ne-
leri iyi yapmis olabilirim?” diye so-
rarak basarinin tesaduif olmadigini
gostermeliler. Bir soyleyip iki dinle-
menin (Diyojen ne sormus: Nicin iki
kulagimiz ama bir agzimiz var?), 6f-
keyi kontrol etmenin, odaklanma,
durtuleri 6teleme, hedefler (izerin-
de calismada sebat ve dirayet gos-
terme becerilerinin, herkesin farkli
distince, bakis acisina ve becerile-
re sahip oldugunun farkindalgiyla
birlikte Gretme, glicleri birlestirme,
istek, beklenti ve ihtiyaclarin fark-
I olabilecegi, bundan dolayi catis-
malarin kacinilmaz ve dogal oldugu
fakat buna ragmen herkesin kabul
edebilecegi ¢coztimlerin birlikte tre-
tilebilecegi, suclama ve onyargilar-
dan arinmis bariscil yaklasim ve ba-
ns dilinin kullanilmasinin, kendin,
baskalari ve tim yasam icin etik il-
kelere bagli, herkesin (tiim canlilar)
esenligi icin kararlar almak ve eyle-

me gecmenin 6nemini kavramali,
bu birikimi cocuk ve genclerle ya-
samal ve onlara aktarmali. Cocuk
ve gencler, kendileri ve baskalarinin
esenligi icin 6z-elcilik/eylemlilik/fa-
illik(agency) icin katihm haklarinien
ust seviyede icra edebilecekleri or-
tamlarda bulunmayi hak ediyor, bu
saglanmali. Okullarin cok acil insan-
al (htimanist) yaklasimi benimse-
yerek, her bir bireyin karsilhkh de-
gerliligi Gzerinden davranislarin
benimsendigi, rehberlik ve eslik et-
me Uzerine ¢ocuk ve genclerin say-
ginlik ve onurlarina zeval vermeden
bir birey olduklar gercegiyle hare-
ket edilmesi 6nceliklendirilmeli. An-
cak bu nitelikte ve seviyede bir oku-
lun, egitimin ve 6grenmenin ben'in
ve biz'in yasam yolculugunda, bire-
yin anlam arayisinda bir anlami olur.
Gerisi sadece her gtin gidilen geli-
nen okul olur.

Kaynakg¢a

CASEL (2020). The CASEL guide-
toschoolwidesocialandemotio-

nallearning.https://schoolguide.

adresinden erisildi.



https://schoolguide.casel.org/resource/the-casel-guide-to-schoolwide-sel-essentials/
https://schoolguide.casel.org/resource/the-casel-guide-to-schoolwide-sel-essentials/
https://schoolguide.casel.org/resource/the-casel-guide-to-schoolwide-sel-essentials/
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Cocuk ve Baris Arastirmalari'nin Hazirladigi

Dort Yeni Kitapc¢ik Yayinda!

2018 yilindan bu yana, cocugu mer-
keze alan, ¢ocuk katilimini 6ncele-
yen Ozgurlikel egitim modellerin-
de, oyunun roliine dair calismalar
yuratmek amaciyla kurulan bir ini-
sivatifle cesitli calismalar yirttmek-
teydik. Ozellikle pandemi 6ncesin-
de farkh yer ve zamanlarda serbest

oyuna olanak saglayan Yap-boz
oyun alanlarl kurduk ve yapilandi-

rilmamis oyunun cocuklarin gelisi-
minde nasll bir roli oldugunu tarti-
san yazilar ve ceviriler trettik.

O zamandan bu yana urettigimiz
deneyimin ardindan, serbest oyu-
nun cocuklarin hem kendileriy-
le hem de cevreleriyle bariscll ilis-
kiler kurmasi noktasinda oyunun
onemli bir roli olduguna odakla-
narak 202Tin Agustos ayinda, Co-
cuk ve Baris Arastirmalar calisma-
sini baslattik. Bu stirecte diinyada
serbest oyuna olanak saglayan ta-
rihsel ve glincel deneyimleri aras-
tirdik ve bu konuda kaynak olabi-
lecek dort farkl kitapcik yayinladik.
Bu yazida yayinlarin kisa bir 6zetine
deginecegiz. Kitapgiklarin cevrimici
versiyonlarina ulasmak icin cocuk-
bari irmalari !

adresinden bize ulasabilirsiniz.

Bir ifade bicimi ve bir deneyim ola-
rak oyunun, ¢cocugun gelisimine ve
iyilik haline katkisini ortaya koyan
bu yayinlari paylasmaktan mutluluk
duyuyoruz ve bu yayinlarin yeni tar-
tismalara, deneyimlere ve isbirlikle-
rine olanak saglamasini umuyoruz.

Macera Oyun Alanlan - Kisa Bir
Tarihge

Emdrup’taki oyun alanina yapti-
gim ilk ziyarette ayaklarim yerden

Cocuk ve Baris Arastirmalari Ekibi

kesildi. Bir anda, tamamen yepye-
ni bir seye bakmakta oldugumu
anladim, yepyeni ve sonsuz olasi-
liklarla dolu bir sey.

Lady Marjorie Allen

~
. BMACERA -
SEOYUN ALANTARI
KISA BIiR
TARIHCE

Bu kitapcik, Tony Chilton tarafin-
dan "Adventure Playgrounds - A
Brief History" basligiyla 2017 yilin-
da yayinlanan metninin bir kisminin
cevirisini odaga alinarak hazirlan-
di. ikinci Dinya Savasi zamaninda
ve sonrasinda ¢ocuklarin nasil basa
¢ctkma mekanizmalari gelistirdigini,
bu mekanizmalarin yetiskinler tara-
findan nasil desteklenebileceginiin-
celedigimiz calismalarin ilki olan bu
kitapcik, konuya dair Turkce'ye cev-
rilen ilk calisma olma niteliginde.

Bir ¢ocuk haklari savunucusu ve
peyzaj mimari olan Lady Allen of
Hurtwood, Emdrup'ta kurulan ilk
hurda oyun alanina yaptigi ziyaretin
ardindan, ingiltere'de bombalanmis
yerlerin oyun alanlarina cevrilme-
sini 6neren, “"Neden Bombalanan
Yerleri Boyle Kullanmiyoruz?” bir

yazi yayinlamis ve bu 6neri oldukca
genis bir kesim tarafindan heyecan-
la karsilanmisti. Cocuklarin yikintila-
rinda gezindigi, Gzerinde siginaklar
insa edip ates yaktigl enkaz alanla-
r; cam kiriklarindan, patlamamis
bombalardan ve ¢ocuklar icin tehli-
ke yaratacak diger seylerden arindi-
rilarak, oyun alanlarina déndstirl-
meye baslandi!

Savas sonrasi ingiltere'sinde gelisen
bu hareket, toplumun bircok kesi-
minden insani heyecanlandirdi ve
insanlar kendi yasadiklari yerlerde
elbirligi ile cocuklarin kullanimina
aclk Macera Oyun Alanlari yaratma-
ya basladilar. Bu yerlerde cocuklara
eslik eden bir yetiskin -oyun lideri-
bulunuyordu, fakat asil “lider" co-
cuklardi. Cocuklar 6zgurce sectikle-
ri faaliyetleri, kendi istedikleri gibi,
iclerinden geldigi sekilde yapabili-
yor, bir yetiskinin yardimina ihtiyac
duyarlarsa bunu acik¢a talep edi-
yorlard.

Cocuklarin kosulsuz olarak kabul
gorduklerini hissettikleri bir oyun
ortami saglayan bu anlayis, ayni za-
manda yeni bir oyun pedagojisinin,
"Oyun Isi ve Oyun isciligi” pratigi ve
teorisinin ortaya ¢ikmasini sagladi.

Bu kitapcik Macera Oyun Alanla-
rnin ingiltere'de ortaya ciktig do-
nemden 1980’lere kadar nasil ev-
rildigini ele alarak, bu evrimin arka
planindaki toplumsal motivasyon-
lari, organizasyonel yapilanmala-
ri ve bunlarin siireg icerisinde nasil/
neden farkllastigini gérmek adina
onemli bir yerde duruyor.

Kendini Koruma Olarak Oyun

"Bir cocugun oyun oynama hakki

I~



https://oynayapboz.org
https://oynayapboz.org
https://oynayapboz.org/oyun-alani/
https://oynayapboz.org/oyun-alani/
mailto:cocukvebarisarastirmalari@gmail.com
mailto:cocukvebarisarastirmalari@gmail.com
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vardir. Ebeveynlerin, cocugun oy-
nama o6zgiirliigiinii garanti altina
alma sorumlulugu vardir... Cocuk-
lar cok fazla édev ya da ev isi yap-
maya zorlanmamalidir. Cocuklar
rahat birakilmali, oyun oynayabil-
melidir”

Jane Nyambura, cocuk katilimci,
Nairobi, 2010

M B !
Kendini Koruma Olarak
Oyun

‘Wendy Russell & Stuart Lester
AN Uy 8 L oW

( \
W

Wendy Russell ve Stuart Lester ta-
rafindan yazilan, "Cocuklarin Oyun
Hakla™ baslikli makalenin bir boli-
mi alinarak hazirlanan bu kitap-
cik, 6zellikle oyunu yeniden tanim-
lamak ve oyun hakkinin, cocuklarin
gelisim, korunma ve katihm haklari
cercevesinde nereye ya da nerele-
re denk dustigiinu yeniden diistin-
mek icin oldukga ayrintili bir yol ha-
ritasi cizmektedir.

International Play Association (IPA)
tarafindan yaritilen, c¢ocuklarin
oyun hakkina iliskin ylrttdlen aras-
tirmalara ve gortismelere referans
yapan bu calismada, bizzat cocuk
katihmailarin ifadelerine yer verili-
yor.

Cocuklarin oyun araciligiyla kendi-
lerini koruma becerisi kazandiklari-
na, esneklik ve uyumlanma meka-
nizmalan gelistirdiklerine ve oyun
deneyiminin beyin gelisimini etkile-
yerek iyilik halini destekledigine da-
ir farkl arastirma ve vakalardan or-
neklerin yer aldigi bu boliima, oyun
hakkini yeniden distinmek adina
o6nemli yerde duruyor.

Cocuklarin oynamak igin zamana ve
mekana ihtiya¢ duyduklan gerce-
gi cogu zaman daha blyuk politika-
lar, planlar ya da pratikler icerisinde
gecistiriliyor ya da gérmezden geli-
niyor fakat bunun buytik bir bedeli
oldugunu hatirlamak ve hatirlatmak
gerekiyor. Cocuk haklari savunucu-
lugu yaparken, oyun savunuculu-
gunun da bunun 6nemli bir parcasi
oldugunu ve en kiguk dlcekte bile
olsa, oyuna yer agmanin ¢ocuklarin
kendileri ve cevreleri ile bariscil bir
iliski kurmalarinda 6nemli bir yerde
duruyor.

Macera Oyun Alanlar ve Savas
Sonrasi Yeniden Yapilanma

MACERA
OYUN
ALANLARI VE
SAVAS

SONRASI
YENIDEN
YAPILANMA

ROY KOZLOVSKY

“Inisiyatif cocuklarnin kendilerin-
de olmalidir... Cocuklara hicbir sey

1 Modern Cocukluklari Tasarlamak: Tarih, Mekan ve Cocuklarin Malzeme Kltir(

2 Bir Dizi Boncuk

o6gretemem ve dogrusunu isterse-
niz égretmeyecegim,”

John Berthelsen

Bu kitapgik, Rutgers University
Press'ten ¢ikan, "Designing Modern
Childhoods: History, Space, and
Material Culture of Children™' ad-
I kitabin sekizinci béliminde yer
alan, Roy Kozlovsky'nin kaleme al-
dig1 "Macera Oyun Alanlari ve Savas
Sonrasi Yeniden Yapilanma" maka-
lesi ve kendisi de bir oyun isgisi olan
Penny Wilson tarafindan hazirla-
nan, "String of Beads"**? kitabindan
konuyla ilgili alintilar odaga alinarak
hazirlanmistir.

Savas donemi ve sonrasindaki de-
neyimlere yer verilen bu makale,
dénemin yasanmishklarina daha
yakindan bakmaya olanak sagliyor.
Savas doneminin en trajik olayla-
rindan bazilari olan, sivillere yonelik
hava saldirilarinin (The Blitz) ve ha-
va saldinlarina bagl olarak gercek-
lesen tahliyelerin yarattigi etkileri,
cocuklarin deneyimleri (izerinden
distinmeye yardimci oluyor.

Bununla birlikte, yetiskinlerin kur-
dugu ve kurguladigi bir dinyada,
fiili bir savas hali olmasa dahi, co-
cuklarin hayatlarinin ne kadar c¢ok
siddet, baski ve kisitlanmiglik ile
dolu oldugunu ve bu noktada co-
cuklarin kosulsuz kabul gorecekle-
ri cevrelere sahip olmamasinin, na-
sil yikici sonuclara neden oldugunu
isaret ediyor. Ayni zamanda, ¢cocuk-
larin faaliyetlerini kendi inisiyatifleri
ile yirtitmelerinin, yasadiklari stres
ya da travmalari sagaltmak nokta-
sinda nerede durdugunun da altini
ciziyor.
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Ofkelendin mi? Kart ¢ek!

Bu kez, teorik tartismalarin yerini
oyun aliyor. GoZen ekibinin ¢ocuk-

oe
% Ofkelendin mi?
‘ Kart Cek!

larin duygularini tanimalan ve ifa-
de edebilmeleriicin gelistirdigi "Got
Anger-Go Fish” kart oyununa Turk-
ce olarak erisebilirsiniz.

Cocuklarin  kendileri ve cevrele-
ri ile banscil iligkiler gelistirmelerin-
de, kendi duygularini anlayabilme-
leri ve ifade edebilmeleri oldukga
onemli bir yerde duruyor. Bu ne-

\ denle, duygularn tanimlamaya ve

ifade edebilmeye yonelik pratik
araclar saglamanin, hem c¢ocuklar
hem de ebeveynler ve cocuklarla
calisan yetiskinler icin dnemli bir ih-
tiyac.

[i Bu oyun, 6zellikle 6fke duygusunu

tanimak ve altinda yatan nedenleri
fark etmeye yardimci olabilmek icin

% tasarlanmis, belli durum 6rnekleri

ve duygu tanimlamalan Gzerinden,

daha farkh cesitlendirmelere de ola-
nak saglayan bir arag olarak gelistir-
mistir.

Kitapgiklara erismek icin:

1) Macera Qyun Alanlari - Kisa Bir Ta-
tihce

2) Kendini Koruma Olarak Qyun

3) Macera Oyun Alanlan ve Savas
Sonrasi Yeniden Yapilanma

4) Ofkelendin mi? Kart cek!

Sosyal Medya Hesaplarina Erisim:
www.facebook.com/cocukvebaris
. I \cvebari



https://drive.google.com/file/d/1oUYKjCTT1zxooPTcdjLyLPyhr1joqgty/view
https://drive.google.com/file/d/1oUYKjCTT1zxooPTcdjLyLPyhr1joqgty/view
https://drive.google.com/file/d/16ETXPGERHw0Ssmh10f9ud2QvaBrVIOWb/view
https://drive.google.com/file/d/1gXRI17BLktC_NLN5p0kGm6YA7b3AiQ4W/view
https://drive.google.com/file/d/1gXRI17BLktC_NLN5p0kGm6YA7b3AiQ4W/view
https://drive.google.com/file/d/1ShEjxWWYAYWe2Piil0bTTgvCCUQNb3fC/view
https://www.facebook.com/cocukvebaris
http://www.instagram.com/cocukvebaris
http://www.twitter.com/cocukvebaris
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