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Ozgiirliige ve
Pedagojiye
Adanmis Bir
Yasam: Paulo
Freire

Murat KAYMAK

Freire, 20. yiizyil egitim diisiincesinin doruk
isimlerinden biridir. EGitim alaninda gerceklestirdigi
deneyimler, bu deneyimlere dayanan diisiinceler ve bu
diistinceleri ifade eden kavramlarla Freire, 1900'lerin
baslarinda Avrupa’da gelisen “Yeni Egitim” akiminin
(Amerika kitasindaki ismiyle “ilerici Egitim” akiminin)
hem elestirmeni hem de ileriye dogru tasiyanidir.
Ozellikle egitim ve sosyal cevre iliskisi, egitimin
toplumsal degismedeki rolii ve bireyin 6zgiirliigi
noktalarindaki gorisleriyle gliniimiizde giderek artan
bir ilgiyle okunmakta ve incelenmektedir. Ote yandan
egitimin politik bir siire¢ oldugu goriisiiyle geleneksel
egitim anlayisinin asilmasinin 6niind acti. Egitimde
belirlenen toplumsal amaglarin ezilenlerin lehine
olmasi gerektigini savundu. Bu dzellikleriyle bugiin
Elestirel Pedagoji olarak adlandirilan egitim kurami-
nin, ayni adla anilan egitim hareketinin hakli olarak
kurucu ismi oldu.

Genelde gli¢l teorilerin arkasinda ¢ok sayida 6zel bi-
yografiler yer alir. Troy Duster’in dedigi gibi “teoriyi
kazirsaniz karsiniza biyografi ¢ikar”. Bu soz Freire’nin
biyografi yazarlarindan Daniel Schugurensky’'nin de
hatirlattigi gibi Freire icin fazlasiyla gegerlidir.

Bu yazida amacimiz, Freire’nin yasamiyla ilgili bilgileri
derleyerek dogumunun yiiziincii yilinda kendisini
saygiyla anmak ve okuyucuya kisaca tanitmaktir.

Freire’nin yasami onun biyografisini yazanlar tarafin-
dan genelde ii¢ doneme ayirarak anlatilir. Buna gore,
birinci donem 1921-1964'e kadar olan yasamini,
ikinci donem 1964-1980 arasini, Brezilya disinda
siirgiinde gecirdigi yillari, ticlinci donem ise 1980'de
Brezilya'ya doniisiinden 1997'de 6liimiine kadar olan
dénemi kapsar.

Pernambuco’da Yetismek

Paulo Reglus Neves Freire, 19 Eyliil 1921'de Brezil-
ya’'nin dogusunda Atlas Okyanusuna bakan Pernambu-
co eyaletinin (Brezilya 26 Eyaletten olusur) baskenti
Récif'te dogdu. Burasi Brezilya'nin gorece daha gelis-
mis olan Giiney dogusunda bulunan Sao Paolo ve Rio
de Jenerio’nun epeyce kuzeyinde ekvator bolgesinde
yer alir. Bundan dolayi da iklimi hayli sicaktir.

Freire, diislincelerini ortaya koyarken yasamina
fazlasiyla referans veren biridir. Clinkii onun siyasal
yasama ve editime dair goriislerinde yetistigi ortamin
payi biiyliktir. Onun diislinceleri, kitaplardan besle-
nir ama asil olarak yasamin icinde gelisir. O nedenle
daima kendi yasamina géndermelerde bulunur. Eski
bir milletvekili olan Marcio Moreira Alvés’e 1968

1 Mektubun tamamina suradan ulasilabilir.

2 Schugurensky, Daniel (2011) Paulo Freire, s. 14, Bloomsbury Academic, Londra

[Mekgepli

yilinda yazdigr mektupta* ¢cocukluguyla ilgili epeyce
bilgi vermektedir.

Freire, dogum yeri olarak Recif adli il merkezinin
Kuzey bati tarafinda yer alan Casa Ameralla mahal-
lesinin Encanamente sokagini adres olarak verir.
Babasi yerel polis memuru Joaquim Temistocles
Freire, annesi ise Edeltrudes Neves Freire'dir.
Freire, babasini zeki ve ¢evresinde sevilen biri olarak
anlatir. Annesine ise biraz daha farkli bakar. Clinki
onun dindarligi Freire’nin biitiin yasamini etkileyecek-
tir. Annesinin Tanri’dan umudunu kesmeyen, sabirli,
iyiligi amaglayan dindarligi, Freire'nin esi ve ¢ocukla-
riyla kurdugu diyaloglarda 6rnek olmustur. Babasinin
annesinin dindarligina saygisi, Freire’nin baskalarinin
farkli dlisiinmelerine, yasam seceneklerine saygi duy-
masini erken bir yasta 6grenmesini saglamistir. An-
lasilan o ki Freire ailesi, kendisiyle barisik, mutlu bir
ailedir. Freire, babasi ve annesini kendisine diyalogu
ogretenler olarak anar. Buradaki temel dl¢iit, cocuk-
ken ailesinin kendisini okuryazarlikla tanistirmak icin

(2.06.2020)
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sectikleri sozciiklerin kendi s6zciikleri olmasidir. Fre-
ire, yasaminin ilerleyen yillarinda okuryazarlik ¢alis-
malarinda miifredatin sézciiklerini degil, yetiskinlerin
sozcliklerini kullanacaktir. Bu ilke, egitime ¢ocuklarin
miifredatin sectigi sozciiklerle degil, sahip olduklari
sozciiklerin kullanilmasiyla baslanmasina dayanir.

Freire, kendi okuryazarlik kuraminda etkili olacak

bir ismi daha anar; o da ilkokul 6gretmenidir. Eunice
Vasconcelos (1909-1977) adindaki 6gretmenin 6zel
okuluna basladiginda, 6gretmen kendisinden bildigi
sozciikleri yazmasini ister, daha sonra bu sozciiklerle
ciimleler kurdurur, anlam ve baglami tartistirir?.

1929 biiyiik ekonomik krizi, Brezilya'y da derinden
etkiler ve aile, 1931 yilinda Recif’in glineyinde yer
alan Jabatao'ya yerlesir. Freire babasini burada
kaybeder. Burada ac¢ligin, yoksullugun ne oldugunu
deneyimler, 6grenir. Ortaokul yillarina denk gelen bu
zorluklar, lise donemine geldiginde kardeslerinin de



https://www.bibliofreire.org/paulo-freire-educateur-de-la-conscience-populaire/
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calistyor olmalari ve eve katki vermelerinden dolayi
diizelir.2. 15 yasinda Gymnasium’'a (klasik liseye) kayit
yaptirir. Burada felsefe ve dile olan ilgisini gelistirme
imkani bulur. Portekizce edebiyati 6grenir. Bir siire
kilise ile baglarini koparir. Ama bu arada Tristan de
Atayde (1893-1983)* (Alceu Amoroso Lima’nin
takma adidir), Jacques Maritain (1882,1973)°, Ge-
orges Bernanos (1888-1948)¢, Emmanuel Mounier
(1905-1950)7, Gabriel Marcel (1889-1973), Henri
Bergson (1859-1941) gibi diisiiniir ve yazarlari okur.
Bu yazarlar arasinda Tristan de Atayde'yi kendisini
kiliseye tekrar dondiiren kisi olarak anar®. Adini andigi
bu yazar ve disiiniirlerin ortak yani, dindarliklaridir.
Bergson (Polonya asilli Yahudi bir ailenin ¢ocugudur)
harig, digerleri Katoliktir. Dindar kisiliklerine karsin
bu yazar ve distiniirler, toplumsal sorunlar karsisinda
Ozglirliik¢l egilimlere ve pratiklere sahiptirler.

Freire, yliksekdgretimine Recif'te devam eder. Recif
Universitesi'nde 1943 yilinda hukuk okumaya baslar.
Bir yandan hukuk okurken diger yandan lisede Por-
tekizce 6gretmenligi (1941-1946) yapar. 1946'da
yoksullara yonelik okuma-yazma etkinliklerinde gorev
alir. Pernambuco eyaletindeki bu ¢calismalari 6rgiitle-
yen Sanayi icin Sosyal Hizmet (SESI)® kurumunun egi-
tim ve kiiltiir dairesinde ¢alismaya baslar. Bu kurumda
once miidiir yardimcisi, 1954 yilinda ise miidiir olur.
Ancak miidiirliik gérevini kisa bir siire sonra birakir.
SESI'deki gorevi 1957 yilina kadar siirer. SESI adina
yaptigi egitim calismalarinda velileri siirece katmasi,
diyalogu 6ne ¢ikarmasi dikkat ¢eker. Bu durum, sade-
ce 6grenci velileriyle sinirli kalmaz. isgilerle yapilan
faaliyetlerde de Freire, iscileri, kendi 6zel sorunlari
lizerinden {lke sorunlarini tartismaya, birbiriyle
iliskileri olup olmadigini anlamaya yonlendirir. Bunu
yapmaktan amaci, isgilerin, bireysel yasamlari ile
toplumsal yasam arasindaki iliskiyi gérmelerini, fark
etmelerini saglamaktir.

Age, .16

Yeni Thomizm'in akiminin 6nde gelen diistiniirtidir.

No v AW

da etkileri hemen gt')r[iliir

SESI deneyimi bir¢ok agidan Freire'ye diyalogun giicii-
nii gostermistir. Boylece kurumsal sinirlarin nasil asil-
digini pratikte kanitlamistir. SESI deneyimi, kendisinin
ifadesiyle, politik ve pedagojik agidan sekillenmesini
saglayan yasaminin en 6nemli dénemidir.'® Ayrica
egitim kurumlarinin bilesenlerinin bir araya getirilme-
si, katilimci parlamentosu adini verdigi olusumlarin
kurulmasini saglamistir. Bu tiir calismalarinda Freire,
¢alisma gruplari, eylem gruplari, yuvarlak masa,
tartisma ve tematik animsatici kartlarin dagitimi gibi
teknikler kullanmistir.

Freire, gerek yiiksekdgretime devam ederken gerekse
yliksek lisans ve doktora yaparken ¢alisma yasamina
ara vermez. Universite egitimini bitirip avukatlik
yapabilme hakkini almasina karsin bu alanda ¢alisma-
yacaktir. Buna neden olarak; aldiklari itk davada mii-
vekkili ve ortagiyla yasadigi sorunu gosterir. EGitim
alaninda calismayi tercih edecektir. Bunda kuskusuz
en onemli etken, 1944 yilinda heniiz 23 yasindayken
evlendigi Elza Maria Oliveira (1916-1986) olacaktir.
Egitime olan ilgisinin ikinci kaynagi ise Portekizce
o0gretmenligi yapmis olmasidir. Freire’nin anlattigina
gore Elza, “kendisine sen hukukeu degil, egitimci
olmalisin”** diyerek, egitime yonelmesinde birinci
derecede etkili olmustur. Ayrica hukuk okurken

bir egitim fakiiltesi 6grencisi gibi egitim felsefesi,
sosyolojisi ve psikolojisi okudugunu belirtir.

1950-60 arasinda Hélio Jaguaribe (1923-2018),2
Anisio Teixeira (1900-1971)," Roland Corbisier
(1914-2005)* ve Alvaro Vieira Pinto (1909-1987)"
gibi yazarlarin olusturdugu ¢evrede yer alir. “Halkin
Eylemi” adini tasiyan bu grup Karl Manheim, Karl
Jasper, Gunnar Myrdal, Gabriel Marcel gibi diistiniir-
lerin fikirleri etrafinda Brezilya'nin kalkinma sorun-
larina oncelik veren bir gruptur.'® Freire, bu grubun
diisiinceleri dogrultusunda sosyal hizmet ve sendikal

faaliyetlerde bulunur. Ozellikle SESI'de iistlendigi rol,
kendisinin isci haklariyla ve onlarin egitimiyle yakin-
dan ilgilenmesine neden olmustur.

Doktora tezini 1959'da tamamlar. “Egitim ve Giinii-
miiz Brezilya'si” basligini tasiyan tezinde Freire, Bre-
zilya'nin somiirge sonrasindaki toplumsal degismelere
bagli olarak egitim konusunu ele alir. Tez ¢alismasi,
onun “Yeni Egitim/ilerici Egitim” akiminin etkisinde
oldugunu gosterir. Freire, biyografik anlatilarinda Ani-
sio Teixeira’nin disinda (dogal olarak onun etkisiyle)
dogrudan Dewey, William Kilpatrick, Harold Rugg gibi
editimcilerin calismalarini okudugunu belirtir. Ayrica
Makarenko gibi Sovyet egitimcilerinin yazdiklarindan
da haberdardir.’”

Doktora sonrasinda Recif Universitesinde tarih ve
felsefe dersleri vermeye baslar. 1960 yilinda Recife
Belediyesinin Kiiltiir isleri Miidiirligii’nii tistlenir.
1963'te Recife Universitesi’nin kiiltiir yayinlarindan
sorumlu olur. Bu siire i¢inde Freire, yoksullara okuma
yazma 6gretmeye yogunlasir. 1962 yilinda Rio Gran-
de do Norte’un Angicos kdyiinde 45 giin i¢erisinde
300 kadar koyliiniin okuryazar olmasini saglar. Bu
deneyim onun, egitim tarihinde 6zel bir kisilik, diisii-
niir haline gelmesini saglayan okuryazarlik yontemini
gelistirdigi deneyimdir.'® Bu basarisi kisa zamanda
yanki bulur. Basarisi, donemin ilerici baskani Jodao
Goulart (1918-1976)"in dikkatini ceker. Baskan Gou-
lart'in girisimleriyle Freire, ulusal diizeyde siirdiirtilen
okuryazarlik projesinin yuritiiciilerinden biri olur. Bu
gorev ayni zamanda onun egitimci olarak yasaminin
doniim noktasi olacaktir. Ciinkii gelistirdigi okuma
yazma yontemi, Ulusal EGitim Bakanligi tarafindan da
kabul edilecek ve bu yonteme dayanan okuma yazma
kampanyalari agilacaktir. Freire ve ekibi bu kam-
panyaya katilmakla kalmaz, kampanyada gorev alan
egitimcilerin egitimini de Gstlenir, bunlar igin kurslar

https://pt.wikipedia.org/wiki/Alceu Amoroso_Lima . Kendisiyle ilgili ayrintili bilgi icin http://www.alceuamorosolima.com.br/ sitesine bakilabilir.
https://plato.stanford.edu/entries/maritain/ ,

Brezilya'da adina bir enstitli kurulmustur. http://maritain.org.br/biografia/

Brezilya'ya yerlesmis Katolik gazeteci yazar. “Bir Cinayet” adli romani 1955 yilinda Varlik yayinlari tarafindan Tiirk¢e yayinlanmistir.
Emmanuel Mounier, Varolusgu akimin 6nde gelen temsilcilerinden biridir. En 6nemli eserlerinden biri olan “Varolus Felsefesine Giris” kitabi 1986 yilinda Tiirk¢e olarak yayinlanmistir. Freire’nin 6zgiirliik anlayisin-

8

9 Kisa adi SESI olan Sanayi icin Sosyal Hizmet Kurumu 1946 ylllnda kurulmus Brezilya genelinde érgiitlii bir olusumdur. Tiirkiye'de iISKUR’a benzer yanlari olmakla birlikte daha sivil bir kurulustur ve egitim yonii
daha fazladir. Bkz. https://www.pe.sesi.org.br/

10 Schugurensky, Daniel (2011), 5.43

11 Schugurensky, Daniel (2011), 5.16

12 Sosyolog ve 5|yaset bilimci. Kalkinma sorunlari izerinde ¢alismistir. 1964 darbesi sonrasinda iilkeyi terk edenler arasinda yer alir. -6- -

13 Anisio Teixeira, Bre2|lya da “Yeni Egitim/ilerici Egltlm akiminin en 6nemli temsilcilerinden biridir. Hatta kendisi Brezilya’da modern okullarin kurucusu, herkese ucret5|z I<arma egltlmln savunucusudur. J. Dew-
ey'in 6grencisidir. Bkz: Oliimiindeki sir ise aydinlatilamamistir. - -

14 Politikac ve filozof. Brezilya'da Felsefe, Kiiltiir ve Kalkinma, Milliyetgilik ve Kalkinma vb. konularinda dersler vermis, Brezilya Arastirmalari Yuksek Enstitlisi’nlin (ISEB) kurucu mudurudur 1964 askeri darbesin-
den sonra gorevinden alinarak ders vermesi engellenmistir.

15 Filozof, akademisyen, ¢evirmen ve miizisyen (kemanci). 1964 darbesinden sonra tilkeyi terk etmek zorunda kaldi. 1964-65 arasinda Yugoslavya'da bulundu. 1965-68 yillari arasinda ise Sili de yasadi. Bkz: http://
16 Daniel Schugurensky (2011), 19-20

17 Age, s.19

18 Vittoria, Paolo (2017) Paulo Freire/ Diyalogun Pedagojisine Giden Yol (Gev: Yasemin Tezgiden Cakcak/ Erdal Cakcak), s.34, Kalkedon Yayinlari, istanbul,

[m



https://pt.wikipedia.org/wiki/Alceu_Amoroso_Lima
http://www.alceuamorosolima.com.br/
https://plato.stanford.edu/entries/maritain/
http://maritain.org.br/biografia/
https://www.bibliofreire.org/paulo-freire-educateur-de-la-conscience-populaire/
https://www.pe.sesi.org.br/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/09/sociologo-e-cientista-politico-helio-jaguaribe-morre-no-rio-aos-95-anos.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/09/sociologo-e-cientista-politico-helio-jaguaribe-morre-no-rio-aos-95-anos.shtml
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53367233
https://vermelho.org.br/2018/05/14/a-morte-suspeita-de-anisio-teixeira-precisa-ser-apurada/
http://www.alvarovieirapinto.org/referencias/resumo-biobibliografico/
http://www.alvarovieirapinto.org/referencias/resumo-biobibliografico/
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diizenler. Amag, 30 saatte okuma-yazmayi 6gretmek*®
ve bir yilda 5 milyon okumaz-yazmazi okuryazar
haline getirmektir. Kampanyaya once toprak sahipleri
tepki gosterir. Ayrica cesitli gazetelerde (basta Globo
olmak tizere) Freire’nin okuma yazma yonteminin
yikicr (komiinist) oldugu ilan edilir.

Siirgiinde Gegen Yillar

1964 yilinda soguk savasta tarafsiz kalan, petrol
rafinelerini kamulastiran Joao Goulart Hiikiime-

ti, ABD'nin destekledigi bir darbeyle gorevden
uzaklastirilir.?® 31 Mart 1964'te gerceklestirilen aske-
ri darbe yonetimi yaklasik 20 yil gorevde kalacaktir.

Freire, darbenin hemen ardindan 4 giinliik bir sorgu-
dan sonra 70 giin kadar tutuklu kalir. Sorguda “isa’nin
ve Brezilya'nin diismani oldugu” yiiziine soylenir.
Okuma yazma yonteminin iilkeyi komiinistlestirme-
ye doniik bir yontem oldugu belirtilir.?* Cezaevinde
gecirdigi siire icinde “Ozgiirlesme Pratigi Olarak
Egitim” kitabi {izerinde ¢alisir. Serbest kaldiginda
Eyliil 1964'te Bolivya Biiyiikelgiligine siginir. Bolivya
hiikiimetinin verdigi siginma hakkiyla Brezilya'yi terk
eder ve 1980 yilina kadar iilkesine donmez. Freire,
Bolivya'nin verdigi siginma hakkina ragmen Bolivya
yerine Sili"de kalmayi tercih eder. Bolivya'da kaldigi 3
hafta boyunca saglik problemleri ortaya ¢ikar. Deniz
kenarindaki bir yasamdan bir anda 3700 rakimli La
Paz sehrinde yasamak biinyesini sarsar. Ayrica do-
nemin Bolivya hiikiimetinin basinda bulunan Victor
Paz Estenssoro (1907-2001)’ya karsi asker destekli
eylemlerin baslamasi (4 Kasim 1964 yilinda da askeri
darbe yapilacaktir) Bolivya’dan ayrilmasinda etkili
olur. Buradan Sili'ye geger.

Sili’de Eduardo Nicanor Frei Montalva (1911-1982)
baskanligindaki Hristiyan demokratlar hiikiimette bu-
lunuyordu. Baskan Frei, okuma yazma kampanyalarina
onem veren politikalar izlemekteydi. 1965 yilinda
kisa adi CAER olan “Yetiskin E§itimi icin Planlama Ku-
rulu” kuruldu. Bu kurulda bulunan ve geng bir aktivist
olan Waldoms Cortes, Freire'nin fikirlerini yakindan
takip eden biri olarak hazirlanan programlarin tiimiine
Freire'nin gorislerini yansitir. Boylece Brezilya'da
yikici bulunan yontem, Sili'de (burada da elestiriler,
karsi ¢ikislar olmasina ragmen) iilke genelinde uygu-
lanma imkani bulur. 1973 yilinda gergeklesecek olan
askeri darbeye kadar Sili'de uygulanan okuryazarlik
kampanyalari UNESCO tarafindan 6vgiiyle
karsilanacaktir. Baslangigta goniilliiler tizerinden
gerceklestirilen okuma yazma etkinlikleri, zamanla
Freire’nin yontemini bilen 6gretmenler ve iicretli
ogreticiler tarafindan gergeklestirilecektir.??

Sili"deki yasami, Freire’nin birbiri ardina yayinlar
yapmasina imkan verecektir. Burada !?ulunduéunda
hapishanede hazirlamaya basladigi “Ozgiirlesme Pra-

tigi olarak Egitim”2* adli kitabi Brezilya'da yayinlanir.
Ardindan kendisinin diinya ¢apinda taninmasini sagla-
yacak olan “Ezilenlerin Pedagojisi”?* yayinlanacaktir.
Freire, Sili’de kaldigi donemde daha ¢ok koyliilerin
egitimiyle ilgilendi. Sili tarimmin modernizasyonuyla
ilgili makinelesmenin yarattigi sorunlara odakland.
Yeni makinelerin beraberinde getirdigi bilgiye rag-
men, koylerdeki miilkiyet ve iicret konularinda bir
degisimin olmamasi, teknolojik yardimlarin yarattigi
bagimlilik gibi sorunlari ele alan “Extension o comu-
nicacion?”?> adli calismasini yayinlar. Bu ¢alismasiyla
koyliintin diinyasini bilmeyenlere yol gosterir. Ca-
lisma ayrica 6zgiirlesmeye yol agan egitimin ilkeleri
konusunu agiklar. Sili'de gecirdigi yillar her agidan
verimli bir dénemdir ve gelecekte Freire’nin bir
egitim pratisyeni ve diisiiniirii olarak taninmasinin
temellerini atan eserlerin yayinlandigi yillar olacaktir.
Ancak “Ezilenlerin Pedagojisi” yayinlandiginda Sili’de
Hristiyan Demokrat Partinin muhafazakar kanadinin
agir elestirileriyle karsilasacaktir. Bu ¢alismasi, siddeti
6zendirme suglamasiyla karsilastiginda Freire, Sili'de
kalmasinin artik dogru olmayacagdi inancina sahip
olur. Eserlerinin ispanyolca ve Portekizce baskilarini
okuyan genis bir kesim kendisini yakindan takip etme-
ye baslamistir. Bunun sonucunda 1969 yilinda Har-
vard Universitesinden iki yil siireyle ders verme daveti
alir. Bu davetten birkac giin sonra ise merkezi isvicre
Cenevre'de bulunan Diinya Kiliseler Birligi’'nden tam
zamanli bir danismanlik teklifi mektupla kendisine
iletilir. Freire, kendisini pratikten uzaklastiracagini
diistindiigii Harvard Universitesi’nin teklifinde zama-
nin 6 ayla sinirlandirilmasini talep etti.?®

Freire, 1969'da ABD'ye geldiginde ABD'de de

6grenci eylemlerinin ve catismalarin, irk¢iligin, siyasi
cinayetlerin tirmandigi bir dénem yasanmaktaydi.
?’Nisan 1969'dan Subat 1970'e kadar ABD'de Mas-
sachusetts eyaletinin baskenti Boston'un banliydsii
Cambridge’te yasadi. Freire’nin buradaki yasaminda
dikkat ¢eken olaylardan biri, Meksika'nin Cuernavaca
sehrinde basinda Ivan Illich bulundugu CIDOC (Centro
Intercultural de Documentacion)’tan?® aldigi davettir.
Freire, iki yaz tatilini bu sehirde gegirir ve Ivan Illich
ile tartismalarda bulunur. Bu tartismanin metinleri
1975 yilinda yayinlanacaktir. ikinci 6nemli gelisme,
Friere’nin Harvard Universite’sinin dergisinde yayin-
lanan “Ozgiirliik icin Kiiltiirel Eylem (Cultural Action
for Freedom)” adli makalesini yazmasidir. Freire’nin
Harvard Universitesinin teklifini kabul etmesi, ile-
ride Latin Amerika sol hareketleri tarafindan Latin
Amerika'ya bagliliktan uzaklasmasinin kaniti olarak
sunulacaktir.?®

ABD’deki gorevini tamamladiktan sonra Diinya Kili-
seler Birligi’nin davetlisi olarak Isvicre'nin Cenevre
sehrine gecer. Freire, Brezilya'ya dondiigii 1980
yilina kadar burada kalacaktir. Her ne kadar bu 10
yillik siirede adresi Cenevre olsa da, yilin pek az

boliimiini burada gegirecektir. Burada Kiiltiirel Eylem
Enstitlisii'nii (IDAC) kurarak bir dizi toplanti ve ya-
yinlar gergeklestirir. Kimi zaman IDAC gérevlisi, kimi
zaman Diinya Kiliseler Birligi'nin gérevlisi olarak,
basta Afrika lkeleri olmak iizere, dlinyanin birgok
lilkesinde okuryazarlik kampanyalarina danismanlik
yapar, egitim lzerine soylesilere, toplantilara katilir.®

Bu etkinlikler icinde Afrika'nin yeri farkli olmustur.
Afrika ile ilk iliskisi 1970 yilinda Tanzanya Hiikiimeti-
nin okuryazarlik yontemini anlatmak izere bu tlkeye
gitmesiyle baslar. Ardindan Zambiya, Angola, Mozam-
bik, Gine Bissau, Sao Tome ve Principe, Yesil Burun
Adalari’'ndaki yetiskin egitim faaliyetlerine danis-
manlik yapar. (1975-80 yillari arasinda bu {ilkelerin
disinda Nikaragua’da da okuma yazma kampanyala-
rinda gorev alir.) Bu iilkelerin, yeni bagimsizliklarini
kazanan eski somiirgeler ve biiyiik cogunlugunun

da Portekiz somiirgesi olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Ozellikle son i iilke (Gine Bissau, Yesil Burun Ada-
lari ve Sao Tome ve Principe) Freire’nin kariyerinde
onemli tlkeler olmustur. Bu tlkelerdeki deneyimle-
riyle ilgili yazdiklari, onun yetiskin egitimi kuraminda
0zel yer tutar. Bu tilkelerin 6nemli 6zelliklerinden biri
de, bagimsizliklarindan sonra somiirge {lkenin dilini
resmi dil ve egitim dili olarak benimsemis olmalaridir.
Bu da dogdal olarak Freire’nin kuraminda diyalog igin
temel alinan yetiskinin s6z varliginin sifirlanmasi gibi
bir sonu¢ yaratacaktir. Ulkelerin sémiirgeci iilke dilini
egitim dili olarak segmesi, Freire’nin karsisina dnemli
bir sorun olarak ¢ikar. Ayrica bu (ilkelerde gergekles-
tirilen kampanyalarda beklenilen basarinin elde edi-
lememesi, yonteminin evrenselligi noktasinda onemli
elestirilerle karsilasmasina neden olacaktir. Freire bu
konulardaki diistincelerini “Gine Bissau'ya Mektuplar”
ve “Okuryazarlik: Sézciikleri ve Diinyayr Okumak”3!
adli iki 6nemli kitapta toplar. Afrika deneyimi, diyalo-
ga dayali okuma yazmada siirecin, kosullarin roliinii
bir kez daha ortaya koyacaktir.

Bu kitaplarda yer alan bilgilerden 6greniyoruz ki Fre-
ire, Gine Bissau ve Yesil Burun Adalari’'nin bagimsizlik
lideri Amilcar Cabral’a 6zel ilgi duymustur. Cabral'in
devrimci miicadelede halki harekete gegirmek icin
halkin dilinin nasil kullanilacagina iliskin ciimlelerinin,
kendisinin okuma yazma ydntemine benzedigini gor-
mek, onun Cabral’a olan ilgisini arttirmistir.>? Freire,
sonraki yillarda Cabral’i, Che Guvera gibi 6zel bir yere
koyacaktir ve onu, siyasi bir lider olmanin 6tesinde
biiyiik egitimci olarak anacaktir. Hatta yasaminin son
yillarina dogru Cabral’in yasamini yazmak i¢in notlar
tutacaktir.?

Siirgiinden Brezilya’ya Doniis

Brezilya'da 1979'da Ernesto Beckmann Geisel'in
(1907-1996) devlet baskanligi gérevine gelmesi ve
lilkenin disa agilmasina doniik politikalar izlemesi

19 Vittoria'nin aktardigi bilgiye gore, Angicos’da kéyliiler 40 saatte okuma yazma 6grenmislerdir. Brezilya basini daha ok 6grenme zamanini mansete gikarmistir. Freire, 6grenmenin 6grenenin isteginin yaninda
toplumsal kosullara da bagli oldugunu ve bu nedenle 6grenme zamanina degil, egitim hakkina odaklanilmasi gerektigini o yillarda savundugunu hatirlatir. (s. 42-43). 1996 yilinda bir toplantida sunlari séyleyecektir: “Simdi,
onceligim hi¢bir zaman okuma ve yazma eyleminde zorunlu olarak yer alan teknikler tizerinde ¢alismak olmadi. Ben spesifik okuma teknikleriyle degil, bu tekniklerin gerektirdigi stirecin Gnemiyle ilgileniyordum. Amerika’da ve
diinyanin diger yerlerinde pek ¢ok insanin yanlis anladigi sey bu. Teknik her zaman ikincildir ve yalnizca daha biiyiik bir seyin hizmetinde oldugunda nemlidir. Teknigi 6ncelikli bir sey gibi diistinmek, egitimin amacini kaybet-

mektir.” Bkz. https://iresmo.jimdofree.com/2019/04/15/eduquer-1-%C3%A9ducateur/ Freire’ye gore okuma yazma yonteminin yanlis kullanimlarindan biri de, okuma yazma etkinliginin mesaj tasima amaciyla kullanilmasidir.

Freire, 1srarla bilinglenme ile mesaj tasima arasinda ayrim yapar. Mesaj tasimanin diyalogu kapatmasindan, tartisma imkani vermemesinden dolayi elestirir.

20 https://www.birgun.net/haber/abd-nin-darbeler-tarihi-biat-etmezsen-yonetemezsin-173906

21 Schugurensky, Daniel (2011), 5.23

22 INODEP (1971) Consuentlsatlon/Recherche de Paulo Frewe 5.16-17, Document de Travail INODEP, Pans

23 - - e - - i

24 Pedagogla do Oprimido” adlyla 1968 de Sili'de Porteklzce olarak yaylnlanmlstlr 1970 ylllnda Inglllzceye cevnlmlstlr

25 - -

26 Schugurensky, Daniel (2011) s.25

27 Age, 5.26

28 http://www.cidoc.mx/comunicar.html

29 Tolini, Gauthier (Haz) (2020) Entre Exil et Brésil : Conversations avec Paulo Freire, s.13. Bibliotheque numerique Paulo Freire. Djital olarak hazirlanmis bu yayina ibli i -
ds/2020/02/Entre-Exil-et-Bresil-conversations-avec-Paulo-Freire.epub adresinden ulasilabilir.

30 Bu gezilerinin 6nemli bir boliimiinde Diinya Kiliseler Birligi’nin konusmacisi olarak bulunsa da ¢ogunda egitimci kimliginden aldigi davetler iizerine bulunmustur. 1973'te Arjantin, 1974 yilinda Avustralya ve Yeni
Zelanda, 1976'da Kanada, bulundugu iilkelerden bazilaridir.

31 Bu kitap, Freire’nin “Ezilenlerin Pedagojisi"nden sonra Tiirkce'ye ¢evrilen ikinci kitabi olmustur. Bkz: Kaymak, Murat (2010) Freire ve “Okuryazarlik”, Elestirel Pedagoji Dergisi, Sayi:10, Sayfa:58-64.
32 Cabral ve Freire arasindaki etkilesim igin bkz. Cortesdo, Luiza (2012) Paulo Freire ve Amilcar Cabral: Egitim Goriisleri Baglaminda Bir Karsilastirma, Elestirel Pedagoji Dergisi Sayi: 22, 5.23-27.

33 Vittoria, Paulo (2017), 5.65
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lizerine isvicre'de siirgiinde bulunan (basta Freire olmak
lizere) bircok Brezilyali aydin, ilkelerine donmek igin
pasaport basvurusunda bulunurlar. Freire’nin Baskan
Geisel'e yazdigi mektuptan 6greniyoruz ki ilk basvurusu
reddedilmistir. Buna karsilik Haziran 1979'da bir gaze-
tecinin kendisini aramasi tizerine kendisiyle birlikte 10
slirgiiniin, Brezilya'ya doniisiine izin verildigi bilgisini
alir. Agustos ayi icerisinde Freire ailesi, Sao Paulo hava-
alanina inis yapar. Bir yil sonra (Mart 1980) Brezilya'ya
kesin doniis yapacaklardir. Freire, 43 yasinda terk ettigi
lilkesine 58 yasinda doner. **

Brezilya'ya doniisii kendi deyimiyle “Brezilya'yi yeniden
6grenmek” anlamina gelecektir. Brezilya'da kurucu-
lari arasinda yer aldigi isci Partisi'nde aktif gérevler
alacaktir. Partinin lider egitimini diizenleyen Cajamar
Enstitiisii’'nde egitimlere katilir. Bu birimin baskanligini
yapar. 1979 yilinda ¢ikan af geredi tilkesine donen
akademisyenlerin tekrar liniversiteye donmeleri bir
sinav kosuluna baglanmisti. Freire bu onur kirici sinava
katilmayacadini bildirir. Hiikiimet aldigi karardan geri
doner ve Freire, kidemli profesor olarak Sao Paulo’daki
tiniversitelerde ders verme imkani bulur.>

Freire, Brezilya'ya geldikten sonra bir¢ok iilkeden davet
almaya devam eder. Bu {ilkelerden biri Meksika'dir.
1983 ve 1984 yillarinda iki kez Meksika'yi ziyaret eder.
1985 yilinda Latin Amerika {ilkelerinin Yetiskin Egitimi
Konferansi icin Arjantin’de bulunur. 1986 yilinda UNES-
CO baris édiiliinii alir. Odiil téreninde “Baris icin Egitim”
baslikli bir sunum yapar. Ayni yil esi Elza’yi kaybeder. iki
yil sonra Ana Maria Araujo (Nita) ile evlenir.*® Bu evli-
likle depresyondan ¢ikan Freire, yeniden ¢alismalarina
hiz verir.

1988'de Brezilya'da yeni bir anayasa kabul edilerek
askeri darbe donemi sona erer. 1989'da genel segimler
yapilarak Cumhuriyetgi Sosyal Diizen Partisi’'nden Fer-
nando Collor de Melo (ilkenin yeni baskani olur. Yerel
yonetimler secimlerini ise Freire’nin partisi is¢i Partisi
kazanir.

isci Partisi’nin Sao Paulo eyaletinde iktidara gelmesi
lizerine Freire, yerel yonetimin 1 Ocak 1989'da egitim
sekreteri olur. Sao Paulo egitim sekreterligi goreviyle
birlikte Freire’nin egitim deneyimi ¢ok daha fazla zen-
ginlesecektir. Artik sadece okuryazarlik kampanyalari
yiriiten ya da bu konuda danismanlik yapan biri de-
gildir. Kentli niifusun yogun oldugu bir bolgede 6rgiin
egitim sistemini diizenlemek, sorunlari ¢cozmek ile karsi
karsiya olan birisidir.

Freire, goreve baslarken bes temel hedef belirler. Bun-
lar: 1) Egitime erisimi arttirmak, 2) Okul yonetimlerini
demokratiklestirmek, 3) Egitimin niteligini arttirmak,
4) Calisan geng ve yetiskinler i¢in egitim imkanlarini
¢ogaltmak, 5) Elestirel ve ayni zamanda sorumluluk-
larini bilen vatandaslar yetismesini saglamak. Bu he-
deflere ragmen devralinan editim sistemi bircok agidan
sorunluydu. Bir taraftan 6gretmenlerin pedagojik
yeterliliklerinin, 6te yandan okul binalarinin ve egitim
arac ve gereclerinin eksikligi karsilasilan giicliiklerden
bazilariydi. Buna ragmen o, diine kadar kitaplarda dile
getirdigi biitiin goriislerini uygulamada somut hale
getirmek icin calisacaktir.?” Sao Paulo’daki bu iki yillik
miicadele, Freire’nin kamu egitimine, kamu okullarina
adanmis bir deneyim olarak goriiliir.?® Burada uygula-

34 Age, s. 75.

maya koydugu 6zgiin projelerden biri, “Yurttaslik Oku-
lu” adiyla anilir. Bir yil sonra kesintiye ugrayacak olan
bu projede demokrasinin gereksinim duydugu bir insan
modelinin yetismesi amag¢lanmistir.

Freire’nin aktardigi bilgiye gore gorevde bulundugu
stire icinde Diinya Bankasi’ndan kredi alinmasi yoniinde
belediye baskanina baski yapildigini ancak kendisinin
buna karsi ¢itkmasi nedeniyle bu kredilerin alinmadigi-
ni belirtir. Egitimde bagimsiz politikalar izlemek icin
bunun gerekli oldugunu savunur.

Muhalefet tarafindan kendisine yonelen elestirilerin
yarattigi sorunlar ile artan saglik sorunlarini gerekce
gostererek yaklasik {i¢ yil siiren bu gérevinden 21 Mayis
1991 yilinda istifa eder.

Bundan sonraki yasaminda akademik ¢alismalara yo-
dunlasir. Bu siirecte Sao Paolo deneyimini anlattigi
“Sehir Pedagojisi” adli kitabini halka hesap vermenin
geregi olarak yazdi. Bu kitaba ek olarak 1997 yilina
kadar bircok kitap ve makale yazacak ve yayinlayacaktir.
“Kiiltiir iscileri Olarak Ogretmenler”39, “Yiiregin Peda-
gojisi”4° gibi Tiirk¢eye de gevrilen kitaplari bu donem
yayinlarindan bazilaridir. Ancak 1996’dan itibaren
saglik problemleri islerini yapmasini engelleyecek kadar
artacaktir. 2 Mayis 1997 yilinda Sau Paulo’da yasama
gozlerini yumacaktir.

Sonug

Burada 6zetledigimiz kisa yasam hikayesi gostermekte-
dir ki Freire’nin kisiligini, karakterini, entelektiiel tavri-
ni ve diisiincelerini belirleyen yedi bicimlendirici etken
s0z konusudur®!. Bunlar.

1. Dodgup biiyiidiigii bélge: Bu bolgenin ekonomik
acidan yoksul, toplumsal esitsizliklerin fazlasiyla
goriildiigil bir bolge olmasi.

2. Ailesinin biiyiime siirecinde gosterdigi pedagojik
yaklasim: Bu yaklasim onun yetiskin okuryazarli-
ginda diyalogu kesfetmesini saglayacaktir.

3. Kurtulus teolojisinden etkilen inan¢ grubuyla olan
iliskileri.

4. Karisi Elza Freire: Onun egitim alanina yonelme-
sinde biiyiik etkisi olmustur.

5. SESI'de yaptigi calismalar: Bu deneyim onun
yetiskin okuryazarligiyla yogrulmasini saglamis,
titkesinin kalkinma sorunlarina kafa yormasina
neden olmustur.

6.  Siirgiin: Basta Sili ve Afrika deneyimleri olmak
lizere, ¢esitli azgelismis tilkeler, onun distince
diinyasinin bicimlenmesinde fazlasiyla etkili ol-
mustur. B

7.  Brezilyaya donts: Ulkesinde demokrasinin ku-
rumsallasmasi i¢in verdigi miicadele ve Sao Paulo
Belediyesinde diisiincelerini pratige koyma imkani
bulmasi.

Freire’nin yasami, ezilenlerin, yoksullarin yaninda bir
0zglirlesme miicadelesidir. Onun egitimciligi, siyasi
faaliyetleri bu miicadele iginde anlam kazanmaktadir.
Onun yasami 6zgiirliige, pedagojiye adanmis bir yasam-
dir. Daha ¢ocukken baslayan bu miicadelesi bugiin de
kitaplarinda, yazilarinda ve soylesilerinde yer verdigi
fikirler lizerinden siirmektedir. Diisiinceleri yerel ve
kiiresel sorunlara ¢6ziim arayan herkese esin kaynagi
olmaya devam etmektedir.

35 Schugurensky, Daniel (2011), s. 32

36 Age, s. 34

37 Age, s. 36, 37.

38 Vittoria, Paolo (2017), s82-85

39 Freire, Paulo(2019) Kiltiir iscileri Olarak Ogretmenler/Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar, (Cev: Cagdas Siimer) Yordam yayinlari,
Istanbul.

40 Freire, Paulo (2000) Yiiregin Pedagojisi, (Cev: Ozgiir Orhangazi) Utopya Yayinlari, Ankara.

41 Schugurensky, Daniel (2011), 5.43
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Ogr. Gor. Cansel GUVEN

Anadolu Egitim Sendikasi
Onursal Genel Baskani

Kosullarin kavramlari yeniden tanimlattigi Diinya'da
egitim istisna tutulamazdi. Birgogumuzun ¢agdasi
olmadigr kimi egitimcilerin, felsefecilerin ¢ag oOtesi
gortslerini sandiklardan ¢ikarma vaktidir belki de. Bir-
cogumuz hala 6grencisiyken onlarin...

Freire: “Yasamin kendisine bakin, kendi yasamlariniza
bakin” der. EGitim politikalarinda hala ezberci egitime
yer veren, “yasamin sana ogrettiklerini unut, resmi
ideoloji ve miifredat hazretleri ne derse 0” seklinde bir
omurgaya yaslanan (lkeler yiiz yil gerisinden geliyor
Freire'nin.

Daha iyi veya kotii ayriminda basitligine inmeden,
“egitim devletlesmeden 6nce nasildi?” diye sorabil-
me cesaretini gosterebilmeliyiz bence. Zorunluluktu,
¢linkii ihtiyacti diye yanitlariz. Yasama i¢glidiisiiniin
mecbur biraktigr itki, soyun devami, tecriibelerin ak-
tarimidir kuskusuz. Avlanmayi, tohum ekmeyi, bari-
nak insa etmeyi, iriin takasini, go¢i... 6grendigince
Ogretti atalarimiz. Moral degerler de birlikte yasami
kolay kilan, diizeni, giivenligi saglayan ihtiyaclardan
evrildi. Moral degerler agisindan ¢ocuklari korumak,
yaslilara saygi gibi kurallar temeline inildiginde (nes-
lin devami/ tecriibe aktarimi) bir par¢a ¢ikarci ama bin
yillardir asla demode olmayan esaslardir. Okul yokken,
ogretmen yokken, egitim politikalari ve elbet bakan-
liklari yokken yasam egitiyordu insanlari. insan egitil-
dikge de yasam evriliyordu...

Bilgi insani 6zgiirlestirir/6zglirlestirmeli. Bilginin yiike
doniistiigii egitim siiregleri, 6grenenin o bilgiyle ne
yapacagini bilemedigi kayip zamanlarin agir tortu-
sudur. Tasinmaz olur, unutulmak istenir. “lyi gecmis”
bir sinavdan sonra, “bildiklerinizi” (bellediklerinizi?)
unutmak istediginiz, bunu ¢abucak basardiginiz anlari
hatirlayin. Ertesi giin yeniden girsek basarisiz olacagi-
miz nice sinavlar verdik.

Latin Amerika'da, ekonomik buhran déneminde, orta
sinif bir ailede dogan Freire'yi, kapitalizm diismani ve
Amerika karsiti eden yasam akisi, Harward'da hocaligi
sirasinda Ezilenlerin Pedagojisini kaleme aldirdi. Iste
yasam boyle bir okul. Yasamin sana dgrettigini nerede
tecriibe edecedini bilemezsin zaten.

UNESCO’nun Baris ve Egitim Odiiliine layik bulunan
Friere bile kendi seriivenin boyle akacagini tahmin
edememistir diye distiniyorum. Dogdudu ev, cag,
hayatina dokunan 6gretmenleri,... farkli farkli olsay-
di baska bir seyi ya da kisiyi anacaktik belki simdi.
Yasamdan kopuk, dgretisini kaynaktan almayan, iriini
oraya bahsetmeyen seyin egitim dedil, belletim oldu-
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guna dayanak birgok eserden mahrum kalacaktik belki
de.

Kendi yasam oykiimde ve egitim maceramda en ¢arpi-
1 ¢ikarimim, nasil 6grenecedim ve 6gretecedime dair
dayatilmis, ¢ok¢a cignenmis yol ve yontemleri terk
etmekle 6zgiirlestigimdir. Bunu bir egitim fakdiltesin-
de, 6gretmen olmak iizere o sinifta olan 6grencilerime
itiraf ettigimde acabayla kalkan kaslari, siipheli bakis-
lari giilimseyerek animsarim. Siiphe iyidir. Kosulsuz
kabulden ¢ok ¢ok iyidir, sinama istegi uyandirir, fazla-
siyla 6greticidir.

Konu egitimse mutlak dogrular, dogmalar kadar tehli-
kelidir egitim mecrasinda. iki kere ikinin dort ettigin-
den bile siiphe etsin 6grencimiz, ne ¢ikar? Sinayarak
ogrendigi kalicidir ve mutlak yarar ancak bu sekil bil-
gide var.

Baslarken degisiyor, yeniden tamimlaniyor dedigim
egitim OKUL degil. Anne karninda salinirken sesi, mii-
samdir, yasayarak 6grenmektedir. Bugiin hala, her an
evrilen bilgi, degiserek doniisen diinyaya inat kesin ve
keskin sinirlarla zihinlere sokusturulan sey bilgi degil
zehir. Ekildigi topraga yaban tohumlar hayal edin, ze-
hirli glibreler, ilaglarla sulanan. Egitim, yasamdan kop-
tugunca hastaliktir, silahtir, olmasa yegdir yani.

Hekimligin on sozii; “yardim edemiyorsan da zarar
verme”. Odgreticilik de oyle. Birka¢c 6grenci, yahut
ylizlercesi, siniflari yahut amfileri doldurdugunda
“cokbilmisligimize” yenilmemeliyiz. Ogrencisinin ya-
samisligindan d6grenmeye hevesli olmayan 6gretmen,
o0gretmeye yeltenmemeli.

Adina universitelerce enstitiiler kurulan Freire; yasa-
mindan damittiklariyla 6gretmen olmayi secti. Benim
iddiam meslek onu secti. Oyle denk gelisler en muh-
tesem olanlardir. Meslegin seni se¢mesi. Bildiklerinin
birikerek tasmasi, birikenler arttikca agligin kamgi-
lanmasi, daha ¢ok birikmesi, paylasma, ise yarar hale
getirme giidiistiniin karsi konulmazligi, tasma hali.

v

Meslekler, en ¢ok da 6gretmenlik boyle secer insani.

Adaclar yalniz yasken egilmez. Freire 6zgiin yontemiy-
le 45 Giinde okur yazar ettigi yetiskinlerin egitiminde
bir yan driin ( belki ilk hedefiydi) orta yas hatta lize-
ri insanlara yasama dair bir pencere acar, farkindalik
yaratir. Ona ve ogretim yaklasimina tepki duyulmasi,
anarsist denerek yaftalanmasi bosuna degildir. Once
uyusturmak ve uyutmak, ardindan uykuda 6gretmek
yalan! Uyandirmak hatta irkiltmek gerekmez mi?

Freire dldl. 60 yil once Freire'yi “tehlikeli, anarsist”
ilan edenler hayatta, hatta iktidarlarda. Miril miril tek
diize sesimizle, kafiyeli ve kutsal beyitlerle hipnotize
edecegimiz 6grencileri uyutmamiz, uykuda belletme-
miz isteniyor. Anne karninda tanimaya basladiklari
yasami inkar etsinler, resmi agizlardan, kitaplardan
fiskiran seyleri hatmetsinler isteniyor. Diinya’nin geri
kalani kitaplarda, ag ve yazilimlarda bulabilecegin
hi¢bir seyi ezber etme, kullan demekte oysa. Kullan,
uyarla, gelistir, paylas.

Simdi tam da bu noktada, 6grenci ve veya dgretici
olarak safimizi belirlemeliyiz. Ki ikisi birbirinden
ayrilmaz. Yasamdan birikmemis yahut yasamimiza
dokunup fark yaratmayacak her sey ¢op. Bellegimize
yiik olan ne varsa silkelemeli. Merakla baslayan, tatmin
ediliyor saniyorken bir sonraki bilgiyi merak etmekle
sonuclanan 6grenme siireci iyilestirir. Atalarimizdan
bu yana kovaladigimiz giivende olma ihtiyaci bilgiyle
tatmin bulur ¢iinkii. Ulastigimiz bilgi mahvolusa dair
olsa da, insan bildigi tehlikeden daha az korkar ve ona
direnir siiphesiz. Bilgeler sakin devrimcilerdir. Sakinlik
bilmenin giiven veren duygusundan, devrimcilik bili-
yor olmanin sorumlulugundandir.

Yalnizca insan olarak bile bize dgretilenlerin, yasamin
bize dgrettiklerini eksiltmedigi, yasama dair beklenti-
leri hakli gerekgelerle yiikselttigi egitim siireclerini hak
ediyoruz. Ogrencisi olmakla kendimi sansli buldugum
ogretmenler, 6gretmeni olmakla cok sey égrendigim
ogrencilerim igin minnet doluyum. Yasamlar bitimsiz
degil ama egitim ebedi...
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Latin Diinyasi ya da bu yazidaki karsiligi ile Giiney
Amerika, hemen hemen her alanda tretken, baskal-
diran ve 6zglrliikgl kiiltiirtiyle beni cok etkilemistir.
Politik direnis basta olmak lizere; edebiyattan dansa,
sinemadan miizige, egitimden futbola farkli alanlarda
oldukga zengin ve nitelikli katkilariyla tiim diinyayi
biiylilemistir adeta.

Ornegin Brezilyali usta yonetmen Héctor Babenco’nun
bence bir basyapit olan ve yine bir Latin Amerikali
olan Arjantinli usta yazar Manuel Puig’in ayni adli ese-
rinden uyarlanan “Oriimcek Kadinin Opiiciigii” (Kiss
of the Spider Woman) filmini kim unutabilir? Ya da bir
tlir caz ve samba karisimi Latin miizigi olarak adlan-
dirilan Bossa Nova'nin en iyi 6rneklerini veren Brezil-
ya'li miizisyen Antonio Carlos Jobim'i kim tanimaz?
1962 yilinda besteleyip, Astrud Gilberto’nun Jodo
Gilberto ve Stan Getz'le birlikte doldurduklari 1963
tarihli “Getz/Gilberto” albiimiinde yer alan ve nere-
deyse tiim diinyaca taninan “The Girl From Ipanema”
sarkisini dinleyip de kim etkilenmez? Ve kim “Nueva
cancion”un gii¢lii temsilcisi, bir komiinist ve “du-
daklarinda sarkiyla 6len” protest sarkici Victor Jara

ve “Venceremos”un (Kazanacagiz!) tinilarindan Sili
Halkinin yasadigi biiyiik acilari hissetmez?

Veya Arjantinli efsane futbolcu Maradona’nin “Tan-
ri‘min ELi” ile attigini soyledigi yiizyilin goliini kim
begenmez? Bu gol; bir bakima Latin Amerika'da
ylizyillarca siirmiis bati somiirgeciligine ya da 6zel
olarak 1833 yilinda Malinas adalarinda gergeklesen ve
unutulup giden ingiliz katliami ile Falkland Savasi’nda
yine ingiliz emperyalizmine/fasizmine karsi kaybeden
Arjantinliler icin oldugu kadar, tiim Giiney Amerika ve
somiiriilen diinya halklari icin de bir intikam goliiydd,
(Halis, 2020), ezilen ve somiiriilen haklarin direnis
yumruguydu adeta.

Sadece Maradona’nin golii degil, diger alanlarda da
etki yaratan Giiney Amerika islerinin neredeyse tama-
mi, somiirgeciligin ve emperyalizmin Kita'ya yasattigi
acilarin sesidir aslinda. Ornegin, “Oriimcek Kadinin
Opiiciigii” kitabinin arka kapaginda yer alan metinde,
Latin Amerikalilarin yiizyillardir actyan ruhlarini, hep
yasadiklari baski ve somiiriiyii ve bu deneyimlerin
onlara neler kattigi gayet giizel 6zetlenir:

“Kati ve adanmis bir devrimci ile politikayla ilgisi yok-
mus gibi gériinen bir escinselin kiigiik bir hapishane
hiicresinde karsi karsiya gelmesiyle baslayan ve siiren
bir oyun. Manuel Puig, bu karsilasmadan ¢ok insanca
ve dokunakli bir diinya ¢ikarmayi basardidi gibi, pek
cok yerlesik kaniyr da sorgulamayi basariyor: Gii¢
nedir, gli¢siizliik nedir; kadinlik ne erkeklik ne, baski,
boyun egis, duygusallik, kaba giic... ve daha bir¢ok
karsitlik... insan ruhu, insan bilinci bir masa késesine
carpinca rastlanti sonucu yaralanan bir ‘diz’ degildir.
‘insan’, ruhunu, gévdesini, bilincini, bilincle yaralan-
maya acik tutarsa ¢agdas ve oncii insandir.”

Gergekten de kisisel ya da toplumsal ruh acisi dyle

bir yerlere ¢arpinca hissettigimiz acilara benzemez.
Ruh ya da biling acisini; diinyayi, hayati, insan olmayi,
0zglirligi, barisi, dogayi, cocugu, kadinligi, erkekligi,

Paulo Freire: Tanri'nin
Egitimdeki Sol Eli

olmeyi, oldiirmeyi,
sevmeyi ve nefreti
algilayis bigimimizle
olusturdugumuz
ve tarih boyunca
toplumumuzun
yasadigi kiiltiirel
acilardan da
beslenen bi-
rikimimiz
belirler.

Oyleyse,
‘Latin Dlinyasi'nin
yasadiklarindan
beslenmis politik
goriislere sahip;
toplumlarin ruh
acisini sagaltmak ve onlara insan haklari ve 6z-

giirliikler getirmek icin dmiirlerini harcayan ve hem
kendi toplumlarinda hem de diinyada etki yaratmis
isimleri ¢agirivermez mi zihnimiz: Ernesto Che Gue-
vera, Fidel Castro, Jacobo Arbenz, Salvador Allende,
Juan Domingo Perdn gibi devrimciler. Bu isimlerin
ortak noktasi; sermayenin, somiirgenin ve diktator-
lerin degil, 6zgiirliiklerin ve ezilen halkin yaninda
olmalaridir. Ve daha da énemlisi Marksist/Komiinist
felsefeden etkilenmeleridir diyebiliriz.

Yukarida da belirttigim gibi; yapip ettikleri, trettik-
leri Latin Amerika’nin aynasi olan edebiyat, sinema,
miizik, egitim, futbol gibi hemen hemen her alanda
ezilen halklarin yaninda duran ve toplumlarinin
6zgiirltigii ve iyiligi icin ¢abalayan sayisiz isimler
gormek miimkiindiir.

iste tam da bu noktada, egitim deyince; sozciikler,
kelimeler, diisiinceler 6ncii bir Latin egitimci olan
Pauolo Freire'yi isaret eder. Clinkd bir bakima hem
Latin hem de diinya egitim tarihinde “Tanri’'nin Sol
Eli” ya da ezilen ve somiiriilen haklarin sesidir Freire.
Marksist bir egitimci olan Ustat, ezilenlerin sesini hep
icinde tasirken, 6z olarak bireyleri 6zglirliige gotii-
recek pedagojiyi de dillendirmistir. Yani “Ezilenlerin
Pedagojisi”ni egitimde bir 6zgiirlesme araci olarak
gormistr...

Freire’nin Latin Amerika’da yoksulluk i¢inde gegen
hayati diisiiniildiigiinde “ezilenlerin pedagogu” olmasi
hi¢ de sasirtici degil. Cocukluk ve genclik yillarindaki
deneyimlerinden beslenen diisiinceleri, “insanlarin
yasadigi sikintilarin egitimle olan baglantilarini
gdstermeye” ¢abalamasina neden olmustur (Yilmaz,
2016, 5.301). Freire ezilenlerin pedagojisine odak-
lanmistir ve O'na gore ezilenlerin pedagojisi ezenler
tarafindan gelistirilemez ve uygulanamaz. Bu sebeple
“6zglirlestirici bir egitim siyasi iktidar gerektiriyorsa
ve bu da ezilenlerde yoksa, o halde ezilenlerin
pedagojisinin devrimden 6nce uygulanmasi nasil
olur?” (Freire, 2014, s. 37).

Tartismasiz ¢agin en etkili egitim filozoflarindan olan
Freire, Giroux’nun da vurguladigi gibi, ayni zamanda
elestirel egitim felsefenin kurucu disiiniirlerindendir.

Prof. Dr. Kadir BEYCIOGLU
9 Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Béliimii

Freire'ye gore klasik egitim baskicidir, otoriterdir.
Ezilenlere yonelik bu baski ve otoritenin birey lize-
rinde yarattigi yikimi ortadan kaldirmanin yolu ise
“dgrencilere elestirel bir yapi kazandiracak, onlari
Ozne haline getirecek, 6zgiirlestirici bir egitimdir"
(Aybek, 2020). Diisiincelerinin temel kavramlarindan
biri olarak kuram ve uygulamanin bir sentezi olarak
gordigi “Praxis” kavramini ele alir. Praksis, teori ile
uygulamanin diyalektik olarak birbirleriyle etkilestik-
leri ortak bir alandir. Bu alanda egitimi deneyimleyen
ogrenci; elestirel bir bilince ulasacak, adalet, esitlik,
0zguirliik icin, hem kendini hem de toplumu doniis-
tiirme yoluna girecektir (Aybek, 2020). Ogrenci 6zne
olacak, 6gretmenin hakim oldugu, 6grencilerin sadece
dinledigi ve ezberledigi anlayis, yani ezenlerin hakimi-
yetindeki klasik egitim anlayisi degisecektir.

Bu yazida ¢ok fazla detayina giremeden Freire’nin
yasami ve egitim anlayisina; ardindaki toplumsal ger-
ceveyi de ele alarak deginmeye kisaca ¢alistim. Freire
de edebiyat, sinema, miizik, futbol gibi diger alanlar-
da lreten Latin dnciiler gibi, kendi alani olan egitimin
gercek hedefine ulasmasi igin ezilenlerin yonettigi
0zgiir bir diinya diislemisti...

Ve o biiyiik Latin tistatlarin ve Latin halklarinin; di-
renisten gelen, baskilar ve somiiriilerden siiziilerek
ortaya ¢ikmis umudunun ortak sesiydi Venceremos;
Firtina yirtiyor sessizligi

Ufuktan bir glines doguyor

Gecekondulardan geliyor halk

Tim Sili sarkilar soyluyor

Kazanacagiz!

Zulme ve yoksulluga paydos

Geg¢mise aglamak fayda vermez

Gelecek mutlak sosyalizm

Yarini bugiinden kuracagiz

0 senin tarihin olacak

Kazanacagiz!
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Paulo Freire ve Radikal Yetiskin Egitimi

Nuray TURKMEN

Brezilyali yetiskin egitimcisi Paulo Freire’nin hayatina
ve eserlerine, her ne kadar sinif ve okul mekani igin-
deki egitim siireglerini agiklarken siklikla gonderme
yapilsa da bizlere seslendigi yer/zaman, toplumsal
yasamin/anin tiimddiir. Dolayisiyla ezilme-somiiriilme
deneyimleri kadar doniistiiriici-0zglirlestirici 6gren-
me deneyimlerinin yasandigi bu toplumsal yasamda-
ki deneyimleri, 6grenmeleri anlama ¢abasi bizi diger
radikal egitimcilerin yaninda Freire'ye de yaklastirir.
Bu yaklasma, kulak verme hali bizlere ayni zamanda
toplumsal esitsizlikleri, ¢atisma ve geliskileri anlama
glizergahi agar ya da yiiriidigiimiiz bu glizergahi daha
sarih kilan yaklasmalardan biri haline gelir. Bu giizer-
gah ayni zamanda bizi Freire’nin derdinin ardina gotii-
riir, sorgulatir; sadece varacagimiz yeri degil, gegmisi
ve yiiriidiigiimiiz yolu da aklen ve kalben duyurur, du-
yumsatir.

Paulo Freire’nin yetiskin egitimcisi olarak iz siirdiigii/
beslendigi ve bizlere duyurdugu geleneklerden biri
-esasinda one ¢ikani- radikal yetiskin egitimi gelenegi-
dir. Kokleri, toplumsal degisime/ddniisiime yonelik bir
ilgiye ve miicadeleye dayanan radikal yetiskin egitimi
tipki Freire’nin de deneyimlerinde ve yazdiklarindaki
gibi sinif ve okul mekanr ile sinirli tutulamaz, yasamin
tlimiinu kapsar. Kaldi ki tarihsel olarak yeni bir toplum
ve insan tahayyiilii anlamina gelen bu ilginin odaginda
toplumsal esitsizlikler ve bu toplumsal esitsizlikleri en
yogun bicimde deneyimleyen is¢i sinifi bulunur.

19.yy'dan itibaren yasanan yetiskin egitimi deneyim-
lerinin tiimiinde esas tartisma, bazen acik bazen de
ortiik olarak, isci sinifinin yeniden sekillenmesinde
egitimin roli Gzerinden siirdirilir. Bu deneyimlerin
ve tartismalarin kendisi ayni zamanda yetiskin egiti-
minde 6zglin bir gelenek olan radikal yetiskin egitimi
geleneginin de tarihsel koklerini olusturur. 19. yiizyilin
sanayilesen dilkelerinde isci hareketinin yiikselisinin ve
isci sinifinin ozellikle siyasal 6grenme ihtiyaglarinin
oncliliik ettigi bagimsiz yetiskin egitimi pratiklerinin
asil niivelerini olusturdugu ve yine bu yiizyildan iti-
baren yetiskin egitiminin bir vechesi olan radikal ye-
tiskin egitimi, pek ¢ok politik ve felsefi diisiinceden
etkilenir. Bununla birlikte, Marksist kuramin 19. yiiz-
yilin ortalarindan itibaren yetiskin egitimi pratiginin
radikal gelenedi iizerindeki asil 6nemli etkilerden biri
oldugu soylenebilir. Yetiskin editimi alanina yonelik
teorik bir cerceve olarak Marksizmin kullanimi ise go-
rece yenidir; heniiz 1970’'lerde hayata gegirilmistir.
Marksist kuramin yetiskin egitimi {izerine daha yaygin
kullaniminda iki etmen 6ne ¢ikar: bunlardan birincisi
1960'larda Avrupa’da ve ABD'de Marksizmin yeniden
canlanmasi, ikincisi ise Brezilyali yetiskin egitimcisi
Paulo Freire'nin eserleridir. 1960'larin ortasindan iti-
baren yetiskin egitiminde, diinya genelinde biiyiik bir

aciim yasanir. Yetiskin egitiminin toplumda egitime
ulasmanin olduk¢a onemli bir pargasi olarak ortaya
¢ikmasi, yetiskin egitiminin politik mahiyeti ile ilgili de
giderek artan bir ilgiye yol agar. 1970’lerde ise kapi-
talizme karsi miicadelenin bir pargasi olarak yetiskin
egitiminin potansiyeline yonelik yeniden bir ilgi olusur.
Freire tam da boyle bir zamanda bu ilgiye temas ede-
bilecek diisiinceler one siirer. Paulo Freire'nin “taraf-
siz egitimin olmadigl” vurgusunu yaptigi ¢alismalari,
oOzellikle etkili olur ve kimi yetiskin egitimciler yetiskin
egitiminin toplumsal déniisiime nasil katki sunaca-
gina yonelik diisiinmeye baslarlar. Bunu yaparken de
yetiskin egitiminin kapitalizm karsiti politik eylemle
iliskisini imleyen radikal bir gelenegi yeniden deger-
lendirmeye alirlar. Bu nedenle radikal bir doniisiim ve
0Ozglirlestirici bir 6grenme siirecinde Freire dogrudan
ilham kaynadi haline gelir. 1970’lerden itibaren okul
egitimi tizerine yazan Marksist yazarlar yetiskin egi-
timinin ekonomi politiginin gelistirilmesinde onemli
bir esin kaynagdi olsalar da Paulo Freire’'nin eserlerinin
onemli etkisiyle yetiskin egitimi, yalnizca alanin kendi-
sine Marksist bir diisiince kaynagi sunan bir teorisyene
sahip olmamis; ayni zamanda radikal okul diistiniirleri-
ni de etkileyen bir teorisyen egitimciye sahip olmustur.

Dogrudan yetiskin egitimi alaninda Marksist diisiince
kaynadi sunan Paulo Freire’nin ozellikle 1970’lerin
baslarindaki Ozgiirliik icin Kiiltiirel Eylem ve Ezilenle-
rin Pedagojisi adli calismalari yetiskin egitimi alanin-
daki radikal gelenekte yetiskin egitiminin yoksullar
ve ezilenler yararina toplumsal degisimi destekleme
zorunlulugu olarak bahsedilen kilit role yeni bir gii¢
katar. 1978'de Siirec icinde Pedagoji adli calismasinda
Freire yetiskin egitiminin yapisal etkenlerine, kapita-
list Uretim bigimine, dretimin toplumsal iliskilerine
ayrica ilgi gosterir. Dolayisiyla Freire'nin ¢alismala-
ri sistematik bir bicimde olmasa da ekonomi politik
yaklasimin da pek ¢ok unsuruna isaret eder. Fikirle-
rini bliylik 6l¢iide Marksist gelenegin sekillendirdigi
yetiskin egitimcisi Freire, ilk zamanlar Hristiyan bir
sosyal demokrat olarak ¢alismalarinda pozisyonunu
belirlerken sonraki ¢alismalarinda distincelerini Mark-
sist felsefenin temel ilkeleriyle ilintilendirir. Freire'nin
dogrudan “Ezilenlerin Pedagojisi” olarak ifade ettigi
yetiskin egitimi yaklasiminin, yetiskinlerin 6grenme
stireclerinin siyasallik kazanmasina, siyasal 6grenme-
nin kavramsallastirilmasina ve 6grenmeye sosyo-poli-
tik bir cergeve gelistirmeye olduk¢a katki sundugunu
soylemek gerekir.

Freire tarafindan 1970'de conscientization/bilinglen-
me diye tanimlanan siireg; sosyal, siyasi ve ekonomik
celiskileri kavramak, gercekligin insanlari ezen kosul-
larina karsi harekete ge¢mek ve iktidar iliskilerinin ve
yabancilasmanin dedisebilecegine iliskin bir anlayisi

Ankara Dayanisma Akademisi - Kampiissiizler

gelistirebilmek i¢cin gereken politik bir 6grenme sii-
recidir. Freire daha ¢ok hakikatin agiga ¢ikarildig,
toplumsal, politik ve ekonomik celiskilerin anlam-
landirilmasi ile birlikte elestirel bilincin uyandirildigi
ve baskici unsurlara karsi harekete gecildigi bir top-
lumsal dondsiimle ilgilenir. Dolayisiyla vurguladigi
donlistlirlici ve 0zgiirlestirici slire¢ sadece kisisel
donlisiimiin yasandigi degil; ayni zamanda bireylerin
kendi benliklerinin, toplumun ve bu toplumun politik
ekonomik iliskilerinin Greticisi olabilecegi toplumsal
donlisiimiin yasandigi diyalektik bir siiregtir. Freire’nin
betimledigi bu gerceve icerisinde elestirel pedagoji,
kendini ¢evreleyen sinirlari asip yapilari doniistiirmeye
¢alisirken, ayni zamanda mevcut toplumsal realitenin
izerine  kurulmakta ve toplumsal konumlarin
farkindaligini getirmektedir.

Bu baglamda; Paulo Freire yasamiyla ve yazdiklariyla
sadece kurumsal sinif ve okul mekanina/zamanina ses-
lenmez; bunu da igine alan, bir biitiin olarak toplumsal
esitsizlikleri deneyimleyen ve giin gectikce daha yok-
sullasan ve yoksunlasan is¢i sinifina ve tiim ezilenlere
seslenir. Seslendigi bu yer, ayni zamanda Freire’nin
yaklasiminin bizatihi beslendigi tarihtir, is¢i sinifinin
ve tiim ezilenlerin miicadele deneyimleridir. Giigli bir
ortak kesen yaratan bu seslenme hali, Freire'nin bir
egitimci olarak diinyanin pek ¢ok yerinde 6ne ¢ikma-
sini saglar.

Bununla birlikte Freire’nin yazdiklarini, “nasil bir
toplum” ve “nasil bir diinya” sorusunun gotiirdiigi
Ozglirlestirici ufku gérmeden de anlayabilmek/betim-
leyebilmek ve yaklasiminin kimi pargalarini uygulama-
ya ge¢irmek mimkiin. Bu olanak giincel meselelerin
¢oziimiine yol verdigi gibi kimi liberal, muhafazakar
egilimlere de kapi agabilmekte, yaklasimin indirgenmis
halini islevsel kilabilmektedir. Dolayisiyla Freire’nin
yaklasiminin diinyanin gesitli yerlerinde liberal, muha-
fazakar ve sosyalist egitimciler tarafindan eszamanli
kullaniliyor olmasi tesadiifi degildir. Tarihsel ve glicli
politik mahiyetinden uzak elestirel egitim yaklasimlari
ve uygulamalari, bizleri en iyi ihtimalle liberal-demok-
ratik egitim anlayisina yakinlastirirken esit ve 6zgiir
insanlarin diinyasi tahayyiiliinden, yani Freire’'nin diin-
yasindan uzaklastirir.

Bunu da akilda tutarak israrla vurgulamak gerekir
ki, Freire'nin 0zgilir ve esit insanlarin diinyasi olarak
gordugii ozglirlestirici ve dondistiiriicii deneyimlerin
diinyasi, kendisinin ifadesiyle “Ezilenlerin Pedagojisi”,
gli¢lii politik mahiyeti disarda tutularak anlasilamaz.
Bunun en somut hali de bizatihi Freire’nin kendi yasa-
midir.




Ezilenlerin Pedagojisi, yazari Paulo Freire, yesil kiigiik
bir kitap?, 1991 yilinda Tiirkge’ ye ¢evrilmis. Tanisma-
miz mi? Benim igin olduk¢a dramatik ¢linkii girdigim
bir yiiksek lisans sinavinda “Freire’ nin Ezilenlerin
Pedagojisi kitabinda ortaya koydugu pedagoji anlayi-
sini agiklaymiz?” seklindeki bir soruda gergeklesmisti.
Kendisi ile uzun siire bakismis ve herhangi bir etkile-
sime girememistik. Ciinkli adini daha 6nce bir hoca-
mizdan okunmasi gereken kitaplar olarak duydugum
ancak ¢odu o6grenci gibi ben de bu tavsiyeyi hayata
geciremedigim i¢in kendisine soyleyecek bir seyim
yoktu. Hani hi¢ bilmediginiz bir konuda kiigliciik bir
bilgi kirintisini beyninizin kivrimlarinda ¢aresizlikle
arar fakat bulamazsiniz ya, iste yasadigim tam olarak
oydu. Bedeli ise bos verilen bir yiiksek lisans miilakat
kagidi ve saatlerce kendimle kavgaya girismem olarak
benim igin pek agir olmustu. O zaman sinavda basarisiz
oldugum igin ¢ok Gziilmiis, o basarisizligin bana Freire
ve Ezilenlerin Pedagojisine ait bir farkindalik olarak
donecedini tabii ki kestirememistim. Demek ki kay-
bettigimizi diisiindiiren dramatik baslangiglar, daha
degerli kazanglarin kapisini aralayan mutlu bir sona da
donusebilir.

Tertemiz kagidimi (!) teslim eder etmez farkl bir se-
hirde olmama ragmen kendimi, kitap¢ida elimdeki o
yesil kiiciik kitaba bakarken buldum. Oncelikle yazarin
hayatinin anlatildigi yere ve 6nsoze bakmaliydim, bu
kitabi yazan kisi nasil biriydi? Kendisini ve egitime dair
fikirlerini bilmeyisim, bana bir lisansiistli programa
mal olduguna gore onemli seyler yapmis olsa iyi
olurdu.

Paoulo Freire 1921’ de bir orta sinif mensubu olarak
¢ok yoksul bir sehir olan Reicef’ te dogmus, 1929 bu-
naliminda ailesinin yoksullasmasiyla aglik ve sefaletin
korkung gercekligi ile yiizlesmisti. E§itim ve 6grenme
sorunlari ile genglik yillarinda ilgilenen Freire 1947’
de halkin 6zgiirlesmesini temel alan bir okur-yazarlik
yontemi ortaya koymus ve dénemin yénetimi tarafin-
dan da desteklenmisti. Ne var ki halkin glindelik yasa-

Freire-Ezilenlerin Pedagojisi
ile Dramatik Tanismamiz

mini konu alan ve siyasi olarak bilinglenmelerini amag
edinen metinlerle bu isi ylirlitmesi, daha sonra darbe
yapan baska bir yonetimin pek hosuna gitmemisti. On
alti yil boyunca siirglin hayati yasamak zorunda kalan
Freire’ nin yetiskin egitimi konusunda onemli eserleri
vardi. Ezilenlere ve onlarla a¢I ¢ekerek onlar igin mi-
cadele edenlere adadigi “Ezilenlerin Pedagojisi” kitabi
ise bu eserlerin en {inliisii idi. Kitabin ingilizce 6nsozii-
nii yazan Richard Shaul, Freire’ nin ezilenlerin yasadik-
larina duyarsiz kalamayisini su sekilde vurgulamistir:
“Paulo Freire’ in diisiincesi, ¢evresindeki ezilenle-
rin olaganiistii yoksunluguna ve acisina yaratici bir
zekanin ve duyarli bir vicdanin verdigi karsiiktir.”

Freire  siirglinde  gecirdigi  yillar ~ boyunca
diisiincelerini, verdigi okur-yazarlik egitimlerinde
bireylerin donlsiimiindeki gozlem ve deneyimleri
ile harmanlayarak kendine 6zgli kavramlarla ortaya
koymustur. Kitapta yer alan ve bildigimiz manadan
baska anlamlar yiiklenmis olan bu kavramlarin genis
bir okuma-yazma seferberliginden ilham aldigi diisii-
niiliirse Freire’ nin belki de 20. yy’ in en biiyiik egitimci
aktivistlerinden biri oldugu soylenebilir. Freire ken-
dinden, bilinglenmekten, ezilmeye ve kaderine karsi
¢ikmaktan korkan milyonlarca bireyde bir 6zgiirlesme
ve doniisiim gerceklestirirken, “Ezilenlerin Pedagojisi”
kitabr ile bu déniisiimden ben de kendi payimi aldigimi
ifade edebilirim.

Acikli karsilasmamizdan sonra sakin kafayla kitabi
okudugumda i¢inde adeta kendimi gérmiistiim. ilkokul
birinci sinifta okumayi 6grenme siirecimde ezberledi-
gim heceler goziimiin 6niinde boncuk gibi dizilmis, o
siralarda kaygi ve endise icinde oturdugum anlar zih-
nimde canlanmisti. Birbirimize degil 6gretmenimize,
0gretmenimizin ise bize sirti doniik halde tahtaya yaz-
diklarini, hazir bilgi haplari gibi bir bardak suyla yut-
mustuk adeta. Okumayi, yazmayi, matematik ve hayat
bilgisini 6grendik mi? Evet. Peki Freire’ nin savundu-
gu hayati anlamlandirmayi, elestirel okur-yazarligi,
diyalogu, Ozgiirlesmeyi, etkilesimle deneyimleyerek

1 Farkli tasarimlari da bulunmakla birlikte benim igin daima “Yesil kiiglik kitap” olarak kalacak.

Nurdan ODEMIS KELES

o6grenmeyi, sorgulamayi, duygu ve diisiincelerimizin
degerli oldugunu? Hayir! Bir bankada yatirimcilara
ait bilgi kiipleriydik sadece. Ne kadar gereksiz bilgiyle
doldurulmussak elestirel bilincimize o kadar yer kal-
mamisti.

Freire ile olan dramatik tanismamiz, doktora egitimin-
deki Elestirel Pedagoji dersi ile bilissel bir yolculuga
doniistli. Dersi-ders gibi degil-tartisarak, dinleyerek,
okuyarak, kendimizi ve ¢evremizi sorgulayarak, pay-
lasarak, birbirimizden 6grenerek, edilgen degil etken
daha dogrusu etkilesimli sekilde yapiyorduk. Der-
sin dayandigi temel savlar, ¢cozmeye calistigi baslica
problemler bize 6gretilmeye ve elestirel biling kazan-
dirilmaya calisilirken tam da Freire’ nin ve elestirel
pedagojinin savundugu, karsilikli diyaloga dayanan ve
O0gretmen-ogrenci arasindaki duvarlarin kaldirildigi,
doniisiimsel bir 6gretme yaklasimi tercih edilmisti.
Perspektifinizin genisledigini, bilissel olarak evrildi-
ginizi hissedebiliyordunuz. Elestirel biling belki vardi
ancak zayif ve yonsiizdii, simdi onu hangi yonlere ¢e-
virmeniz gerektigini farkedebiliyordunuz. Bunu dene-
yimlemek i¢in keske uzun yillar beklemek, doktora gibi
zorlu bir engeli asmak gerekmese idi. Ciinkii her kade-
medeki 6grencinin bu ¢esit bir yaklasimla 6grenmeye
hakki vardir. Her 6grencinin 6zne olarak deger gérme-
ye, secimlerini yapmaya, duygu ve diisiincelerini ifade
ederek sevgi temelinde bir diyalogda yer almaya hakki
vardir.

Freire kitaptan, insanlara olan inanci ve i¢inde sevme-
nin daha kolay olacagd bir diinyanin yaratilmasina olan
inanci olmak tizere iki umudu oldugunu belirtmistir. O
zaman bize diisen 6nce kendimize, sonra diinyayi daha
yasanabilir hale getirmek icin dlisiinmeye, glizel eyle-
meye, liretmeye olan inancimizi kaybetmemektir.

Kaynakg¢a

Freire, P. (2018). Ezilenlerin pedagojisi. (On sekizinci basim). istanbul:
Ayrinti Yayinlari.
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Freire, Habermas ve

Elestirel Matematik

Egitimi

Bu yazi da akademik bir arastirma alani olan elestirel
matematik egitimini (EME) doktora siireci ve sonra-
sindaki deneyimlerim {izerinden anlatmaya calisaca-
gim.

Gecen on bes yil zarfinda Amerika’da egitimci olarak
calisirken, tiim egitim emekgileri gibi neoliberal
politika ve uygulamalarinin olumsuz etkilerine maruz
kaldim: Devlet okullarini 6zellestirme girisimleri
(charter schools), 6gretmenlik ve akademisyenlik
mesleklerinin degersizlestirilmesi, egitimin test-ha-
zirlik seanslarina indirgenmesi, egitimcilerin akade-
mik 6zgurliiklerinin ve mesleki otoritelerinin ellerin-
den alinmasi, okullarin-kampdslerin bir tir isyeri yada
ticaret alanlarina donustiiriilmesi ve benzeri seyler...

Bir egitimci olarak tiim bu olup biteni muhalif bir
cerceveden anlamlandirabilecek denli politik biling
ve elestirel pedagoji formasyonum vardi; fakat bu-
nun matematik egitimine nasil uyarlayabilecegimi
bilmiyordum. Mevcut literatiirii s6yle bir gézden
gecirdigimde, EME'nin ¢ok yeni bir alan oldugunu ve
heniiz taslarin yerine oturmadigini gérdiim. Bu alanda
¢alisma yapan akademisyen sayisi bir elin bes parma-
gini gegmeyecek kadar azdi. Mevcut literatiir 6zetle
sunu soyliyordu:

-Matematik egitimi, yaygin bir tarafsizlik
iddiasinin aksine , politik bir alandir

-EME resmi miifredata mesafeli durmali ve
sosyal, politik, ve ekonomik konulari matematik

dersleriyle iliskilendirmelidir

-Matematik egitiminde fonksiyonel ve

1 Critical Mathematics Education

elestirel okuryazarlik ayirimini

yapmalidir

-EME tizerinden demokrasi ve vatandaslik
baglantisi kurulabilir

Bunlarin hemen hepsi teorik ¢alismalardi ve temenni
olmanin 6tesine gegmiyordu; highiri derslikte-amfide
ogrencilerinle bas basa kaldiginda ne yapman gerek-
tigi noktasinda bir fikir vermiyordu. Mevcut ¢alisma-
larin cogu elestirel pedagojide oldugu gibi pratikten
uzak teorinin teorisi haline gelmis makalelerden
olusmaktaydi.

Elestirel pedagojiye dedinmisken, gegtigimiz ay mu-
halif egitimciler-akademisyenler ¢esitli aktivitelerle,
elestirel pedagojinin en dnemli figiirii olan Paulo
Freire’nin 100. dogum giiniinii kutladi. Ebetteki bu
tlir kutlamalar onemlidir ve siirdiiriilmelidir. Ve fakat
Freire 50 sene dnce kendi alan ¢alismalarindan hare-
ketle bir kitap yazdi (ezilenlerin pedagojisi); bu alana
ilgi duyan akademisyenler kendi pratiklerini hi¢ sorun
etmeden halen bu kitap tizerine konusup durmakta-
lar. Oysa yapilmasi gereken teorinin pratikle diyalek-
tik iliskisini kurmak ve Freire’nin fikirlerini glinlimiiz
diinyasina ses verecek sekilde pratikte canli tutmaktir.

Bu verili kosulardan hareketle elestirel pedagojinin
temel ilkelerin matematik egitimine, egitim diinyasin-
daki neoliberal hegemonyaya karsi duracak sekilde,
nasil uygulanabilir? sorusu ile doktora ¢alismama
basladim. Toplamda dort sene siiren tez yazim siire-
cinin sonunda sonuglari Brill yayinlari tizerinden kitap
halinde yayinladim®. ingilizce yayinindan iki yil sonra
kitap Téz yayinlarindan, Kemal inal cevirisi ile, Tiirkce
olarak yaymnlandi?.

Can Democratic Mathematics Education Survive under Neoliberal Reglme’hﬁn;j&uﬂmﬂmmmlgﬁm

2 Neoliberalizm, Matematik Egitimi ve Sinif Miicadelesi, https:

Dr. Biilent Avci

Felsefi-Teorik arka plan.

EME alaninda elestirel pedagoji de oldugu tiirden
felsefi-epistemolojik bir arka plan mevcut degildi.
Tez 6nerisi asamasinda hem felsefi bir arka plan hem
de buna uygun bir arastirma metodu olusturmak
durumundaydim. Bu siirecte Paulo Freire benim ana
motivasyon ve moral kaynagimi olusturdu. Freire’nin
calismalarina baktigimizda ii¢ ana kaynaktan beslen-
digini goriirliz. Birincisi Latin Amerika'daki 6zgirliik
teolojisi, ikincisi Amerikali pragmatist dustiniir John
Dewey’nin fikirleri, ve ticlincii olarak Marksizm.

Freire diyalog kavramini varolussal bir gereksinim
olarak tamimlar ve insancil-demokratik egitimin
temel bileseni olarak goriir. Diyalog temelli pedagoji
lizerinden 6gretmen-dgrenci iliskisi dikeyden yataya
donlisiir; 6grenci bilginin pasif tiiketicisi degil 6g-
retmenle beraber aktif yaraticisi haline gelir; 6grenci
ve 6gretmen resmi miifredatin ve geleneksel kabul
gormis bilgilerin disina ¢ikarak sorular sorar ve ¢6-
ziim 6nerilerinde bulunur. Son analizde 6grenciler
ve 6gretmen bilinglenme ve 6zgiirlesme deneyim-
lerinden geger ve derslikte-okuldaki hayat giderek
demokratiklesir.

Arastirma metodu lizerine calisirken Jiirgen Haber-
mas’in ¢alismalari ilgimi gekti.

Habermas post-modern sarlatanlarin aksine moder-
nlesmenin heniiz bitmemis bir siire¢ oldugunu ve
aydinlanma ideallerine geri dontilerek modernlesme-
nin sorunlari ile basa ¢ikilabilecegini savunur. Mark-
sist teoride emek lizerinden tanimlanmis 6zgiirlesme
tespitinin tarihsel olarak basarisiz oldugu noktasindan



https://brill.com/view/title/54038
https://www.amazon.com/Neoliberalizm-Matematik-Egitimi-Sinif-M%C3%BCcadelesi/dp/6058045584
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hareketle, bilgi teorisini eylemsel iletisim kurami
iizerinden gelistirmeye calisir. ideal konusma durumu
olarak tanimladigi kurami tahakkiimcii olmayan

ve 0zglirlesmenin oniind agan, iki kisi, gurup yada
ulus-devlet arasinda, iletisim imkanlarini irdeleyen ve
bu yoniiyle elestirel egitime uygulanabilecek kapsamli
bir teoridir.

Avustralyali akademisyen, Stephen Kemmis, Ha-
bermas'in iletisim kuramini referans alan elestirel
katilimci aksiyon arastirmasi diye bir metot gelis-
tirmisti. Bu noktadan hareketle teorik arka plan ve
bununla uyumlu bir arastirma metodu olusturmaya
karar verdim. Freire ve Habermas'in teorik yaklasim-
lari ayni degildi; fakat 6zglirlestirici ve demokratik
diyalog teorisi baglaminda, birbirini tamamlayan
fikirlerdi. Ontoloji, epistemoloji ve arastirma metodu
alanlarinda karsilastirmali analizler yaparaktan Step-
hen Kemmis'in gelistirdigi arastirma metodunun EME
arastirmalari i¢in uyarlanabilecedi sonucuna vardim:
EME-arastirma metodu ile ilgili prestijli hakemli aka-
demik dergilerden olan Taylor Francis® de yazdigim
makale bu alandaki tek ¢alismadir.

Habermas Avrupa birligi iizerinden ortalama bir
sosyal demokrasinin varligini kabul ederek yazarken,
Freire'nin referanslari, Tiirkiye'ye de ¢ok benzeyen,
Latin Amerika’dan gelmekteydi. Boylesine birbirini
tamamlayan yaklasimlardan olusan teorik altyapilarin
neoliberal ideolojinin kiiresel hegemonyasina karsi
yine kiiresel diizeyde bir karsi durus sergileyebilmek
icin gerekli ve islevsel oldugu diisiincesindeydim ve
halen bu diistinceyi korumaktayim.

Sonug:

Dort yili asan zorlu bir ¢alismanin sonunda EME litera-
tlire yaptigim katkilari

Ozetlersem.

1.  Elestirel katilmci aksiyon arastirmasi eles-
tirel matematik egitimi arastirmalari i¢in en
uygun metottur: zira bu yaklasim diyalogu
merkeze koyar ve arastirmayi dgrenciler iize-
rine degil 6grencilerle beraber yapmayi onerir.
Ogrenci siirecin pasif bir objesi degil aktif bir
oOznesidir.

2. EME diyalog temelli (otoriter olmayan) bir peda-
goji ile hayata gecirilebilir. EME 6grencilerin
matematik yaparken bilinglenmesine ve diger
tlim kimlik ve aidiyetlerin 6tesinde sinif bilinci
kazanmasina odaklanmalidir.

3. EME igin kullanilabilecek hazir miifredat ma-
teryalleri yoktur. Elestirel egitimci (ler) mevcut
ders kitaplarini revize ederek yada sifirdan yaza-
rak ders materyalleri gelistirmek durumdadir. Bu
diisiiniildiigiinden daha zor bir istir.

4.  EME rekabetgi-yarismaci bir egitimden ziyade
birlikte 6grenmeyi tesvik eden dayanismaci bir
kiilttir asilamalidir. Bu yaklasim elestirel vatan-
daslik ve demokratik degerlere odaklanmis bir
EME igin elzemdir.

5. Ders materyalleri arastirma temelli bir yak-
lasimla hazirlanmali; dersler-projeler birlikte
6grenme ve diyalog ortami yaratacak sekilde
tasarlanmalidir. Agik-uglu olarak tasarlanmis
matematik problem ve projeleri ne ¢ok zor nede
cok kolay olmalidir.

6. Elestirel pedagoji ve EME dogasi geredi politik
bir aksiyondur. Ogretmen tarafsizlik adina kendi
diinya goristinii ve disiincelerini gizlememeli-
dir; ayni zamanda 6grencilerin goriislerini rahat-
¢a dile getirebilecekleri demokratik ortami ya-
ratmaya ¢alismalidir. Baska bir deyisle elestirel
6gretmen her ne adina olursa olsun propaganda
olarak kategorize edilebilecek siire¢lerden uzak
durmalidir. Freire’nin dedigi gibi propaganda
isgalcilerin ve somiirgecilerin dilidir. Elestirel
egitimciler isgalcilerle ayni metodu kullanamaz,
kullanmamalidir.

7. EME'nin ii¢ ayadi olan diyalog temelli pedagoji,
birlikte-beraber 6grenme ve arastirma-eksenli
egitim pratigi, ancak ve ancak sinifi (derslik)
demokratik bir komiiniteye doniistiirmeye
odaklanmissa siirdiiriilebilir
bir egitim faaliyeti olabilir. Bu
stirecler birbirleri ile diyalektik

-

olarak baglidir. Biri olmadan
digeri olmaz.

8.  EME sinifi (derslik), esitler
arasi diyalogun yasam buldugu
komiiniteye doniistiirebildigi
olclide, elestirel vatandaslik
ve demokrasi egitimi niteligi
kazanabilir. Ogrencilerin
elestirel biling edinme siiregleri
baglaminda, EME’nin nihai
hedefi elestirel vatandaslik
ve demokratik toplum ideali
olmalidir.

9. Neoliberal kapitalizmin baskin
oldugu egitim diinyasinda
neoliberalizme muhalif bir
egitim pratigi egemenlerin hos
karsilayacagi bir durum degildir.
EME ve benzeri muhalif egitim
pratiklerinin bu anlamda belirli
riskler icerdigini de belirtmek
gerekir.

Son olarak sunu da eklemek isterim
ki, diinyanin bir yerindeki bir okul-
da-derslikte yapilan bu miicadele
kiiresel anlamda ne ifade edebilir ki
diye diisiinenler olabilir.

Ancak unutulmamalidir ki diinya
kiiresel neoliberal kapitalizmin isgali
altindadir ve bizler bu isgalin ortasin-
da, nefes alabilecegimiz kiigiik alanlar
acarak umudu canli tutabilir ve miica-

T

#

Neoliberalizm,
Matematik
Egitimi ve

Sinif Miicadelesi

Bir Armierillcn Kodejinde
Ehegting] Matermatik EQiirmd Dereyimi

Bhlent Ava

Tor aids L Fuiiensy

i i Bl

deleyi etkin kilabiliriz.

3 Research methodology in critical mathematics education https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/1743727X,2020,1728527
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Psikolojide Devrim: Psikolojinin ve
Sermaye Diizeninin Elestirisi

Elestirel ve marksist psikolojinin 6nde gelen isimlerin-
den olan lan Parker’in ‘Psikolojide Devrim’ adli kitabi,
bu ¢ifte alanda Tiirk¢e'de okunacak az sayida kitaptan
biri olarak 6zel bir 6neme sahip. Yazar, kitabin “diinya-
yiI degistirmek, kendi psikolojilerine bir anlam kazan-
dirmak ve psikoloji ile radikal siyaset arasinda baglanti
kurmak isteyenler i¢in” hazirlandigini soyliiyor.

I_(_itapta alintilanacak ve tartisilacak ¢ok¢a bolim var.
Ornedin kitabin girisinde soyle diyor Parker:

“insan dogasi’'na iliskin popiiler tartismalar, top-
lumsal degisimi s6z konusu bile olamayacakmis gibi
gasteriyor ve psikolojik kuramlar, baska bir diinyanin
olanakli olduguna inananlarin altini oyuyor. Savasa,
istilaya ve katliama iliskin psikolojik agiklamalar, bizi
yalnizca yanlis yonlendirmekle kalmiyor, bizim dikka-
timizi yalnizca ekonomik, siyasal ve tarihsel kosullar-
dan uzaklastirmakla da kalmiyor, ayni zamanda, ken-
dini degisime adamis olanlarin giivenini de temelinden
sarsiyor. Insan dogasina iliskin, bize derin bir psikolojik
diizeyde nelerin dedgistirilemeyecedini anlatan tiim
kuramlarin sinsi ekonomik islevleri ve tehlikeli siyasal
dogurgulari bulunuyor. Psikolojiye mesafeli durmak,
bizi, vahsetin beynimizde ve davranislarimizda dégseli
oldugu bigimindeki yanlis gériisiin kabuliinii reddet-
memize olanak taniyacak.”

Alintidan da anlasilacagi gibi, Parker, “insan dogasinda
siddet vardir” gibi genel kaniya mal olmus goriislerin
bilimsel temeli olmadigini ileri siiriiyor. Boylelikle,
bilim adi altinda gerici kadin-erkek rollerini yiicelten
anaakim evrim psikolojisi ile psikanaliz altindaki he-
men hemen tiim akimlari hedef almis oluyor. Feminist
psikoloji arastirmalarindan ¢ok¢a 6rnek veren Par-
ker'a gore, insan davranisini anlamak iizere gergek-
lestirilen bir¢ok hayvan arastirmasinin insan dogasini
yansitiyormus gibi gosterilmesi ve bu tiir ¢alismalar
lizerinden bilimsel goriintiilii ¢esitli bilgilerin dolasi-
ma sokulmasi en bastan hatali. Bunlar hatali; ¢iinki
arastirmalari yapanlar, tersini ileri siirseler de, aslinda
calismalari, kendi deger yargilarindan etkileniyor.

Parker’in elestiri oklarinin bundan sonraki hedefi, egi-
tim sisteminin altinda yatan psikoloji bilgisi. A¢iklama
gerektirmeyecek bir netlikle séyle diyor:

“Ornegin, okulda, kendi bireysel ‘psikolojimiz’ olarak
diisinmemiz istenenin lzerinde derin yaralar acan
yetenek ve zeka kategorilerine maruz kaliyoruz.
insanlarin okul tiirleri icin simiflandiriimalan ve
derecelendirilmeleri, her bir cocugun sinif konumunda
ve kimliginde iz birakiyor. Okul dolayiminda bireysel
bir patika, ‘psikolojik’ birsey olarak deneyimleniyor;
her bir ¢ocuk, kendi basarisizligini, asil sorun kendi
iclerinin asla anlayamayacaklari ve kagamayacaklari
derinliklerindeymis gibi, yabancilasacaklari birsey
olarak yasantilama noktasina geliyor. Sonra kendi
cocuklarimiz, siirekli artan sayida degerlendirme ve
yapamayacaklarinin neler olduguna iliskin kararlardan
olusan bir sistem nedeniyle aci ¢ekerken, biz de
kendimizi daha ¢aresiz hissediyoruz.”

Parker’in masaya yatirdigi en 6nemli kavramlardan
biri, psikolojiklestirme. Psikolojiklestirmeyi, top-
lumsal gergekliklerin anaakim psikologlarin kolayina
gelecek bicimde kavramsallastirilmasi olarak kisaca
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tamimlayabiliriz. Psikolojiklestirmeyle birlikte, ser-
maye diizeninin yarattigi sorunlar, tarihsel, ekonomik
ve toplumsal baglam ve anlamlarindan soyularak bi-
reysellestiriliyor. Yasadigimiz sikintilarin bireyselmis
gibi algilanmasi hedefleniyor; boyle olunca da, toplum
yerine birey sorunsallastiriliyor. Sorunlar, bireyin zih-
ninde olan bitenlere indirgeniyor. Bu nedenle, anaakim
terapinin ¢ikis noktasi, saglikli olmayan bilisleri sag-
likliya gevirmek oluyor. Oysa, bu bireysel kisir dong,
diizenin yarattigi sorunlardan bireyi sorumlu tutmak
anlamina geliyor. Soyle diyor Parker:

“Cogumuz, bu diinyaya ayak uydurabilmek icin
davranislarimizi ve konusma tarzimizi degistirmeye
itiliyoruz. Sermaye diizeni, ge¢imlik ¢alisanlara,
niifusun hala biyiik bolimiini olusturan ¢alisan
sinifa dayaniyor; ama toplum, isgiler bahtsiz ve
sayica azalmakta olan bir azinlikmis gibi, kendini
kendine orta sinif gibi sunuyor. Bu imge ile gergek
arasindaki celiski ve ne oldugumuz hakkindaki yalan,
uyum saglamaya calisirken kendimizle ilgili neyin
yanlis olduguna ve sag kalmak icin benimsedigimiz
stratejilerle ilgili neyin dogru olduguna iliskin cesitli
varsayimlari tartismaya agmaya basladigimiz anlamina
geliyor. Yapisal esitsizlikleri orten bireysel secimler,
psikolojiklestirmeyi daha fazla beslemis oluyor ve
duygularimiz ve Kkisisel yolculuklarimiz hakkindaki
konusma becerimiz, kendimiz ve baskalari igin sorun
¢ikarmayacagimiza kanit oluyor. Bize toplumsal
degisimden vaz ge¢cmemiz ve diinyayl degistirme
hedefinin kendisinin de baskalarinin basarilarina
imrenme ve icerleme gibi psikolojik gldilerin bir
lirlindi oldugu o6gretiliyor.”

Parker’'a godre, vyasanilan sikintilarin  altinda
yabancilasma yatiyor; fakat anaakim psikoloji, bu
durumu es gegiyor:

“Dayanilmaz 1zdiraplar, psikolojide, bozukluk, basari-
sizlik ya da hastalik olarak gériiliiyor. Yabancilasmanin
en yikici yonlerinden biri, ya kendilerinin ya da baska-
larinin sefaleti nedeniyle, insanlarin 1zdirap ve Gfke
duygularindan koparilmasidir. Kendi kendimize olan
zulmiimiiz, psikologlar tarafindan, kendi icimizde bul-
manin bizi kétii hissettirecedi ‘olumsuz diisiinme’ye
dondistiiriiliiyor ve baskalarinin zulmii ise, uyum sag-
layamamuis insanlarin elindeki kaderci talihsizlige do-
niistiiriiliiyor. Kar ve tiiketim zorunluluguyla harekete
gecen sermaye diizeninde, mutlulugun normal durum
olarak goriilmesi amaciyla, ‘pozitif psikoloji’ye 6zel bir
0diil bahsedilmis durumda. Kendi kendine etkinlikler
ve dayanismanin yerini anti-depresanlar ve hayir isleri
aliyor.”

4. boliime geldigimizde, Parker'in Gezi Direnisi za-
manlarindaki gesitli psikolojik agiklamalara yanit nite-
ligi tasiyan elestirilerini goriiyoruz:

“Psikologlarin diinyasi pek ¢ok agidan gergek diinya-
ya benzemez. Bu yiizden de, alanin farkl alt dallari
toplumsal meselelere karsi beklenmedik yaklasimlar
benimseyebilmektedir. Bu duruma verilebilecek bir
ornek, ‘sosyal psikolog’larin ve ‘politik psikolog’larin
catisma ve muhalifligi ele alma bicimleridir. Sanildigi-
nin tersine, alanin nispeten ‘sosyal’ tarafinda yer alan-
lar, toplumsal agiklamalara daha sicak yaklasmazlar
- hatta paradoksal bir sekilde, kolektif eylemlere dair

lan Parker
Psikolojide Devrim:

YABANCILASMADAN
OZGURLESMEYE

en indirgemeci ve tepkisel agiklamalarin bir kismi tam
da bu alanda yapilmaktadir. Ustiine iistliik, toplumsal
miicadeleler hakkinda yapilan siyasi agiklamalara en
diismanca yaklasanlar arasinda ¢cogu zaman ‘politik’
psikologlar da vardir. Bu boliimde, toplumsal ve poli-
tik ‘davranis’lara dair ‘dengeli’ bir yaklasim benimse-
menin, psikologlari nasil grup eylemliligini ve kolektif
eylemliligi normaldistymis gibi gGstermeye ittigi anla-
tilacaktir.”

Ayni boliimde, Parker, sermaye diizeninin, iscileri,
zincirlerinden baska kaybedecekleri seyler de olacagi
yoniinde ikna ettigini ileri stirliyor. Bu nokta, {izerine
daha fazla arastirma yapmaya, hatta kitap yazmaya
degder bir nokta:

“Bir zamanlar, isgilerin sermaye diizenini alt etmek i¢in
birlesecekleri ve zincirlerinden baska kaybedecek bir
seylerinin olmadigi iddia edilirdi. Oysa su anda, birgok
iscinin gergcekten de kaybedecek ¢ok daha fazla seyi
var; bu da kismen, kapitalizmin onlara sunduklarina
karsi gli¢lii psisik yatirimlarinin olmasiyla iliskili.”

Gezi Direnisi sirasinda ¢esitli muhalif isimlerin bile,
siireci agiklamak icin, anaakim psikoloji ¢alismalari ol-
duklari asikar olan Milgram ve Zimbardo deneylerine
gonderme yaptiklarini  goriyorduk. Parker'in bu
konudaki gortisii soyle:

“Milgram ve Zimbardo deneyleri, sosyal psikoloji ders
kitaplarinda ve popiiler anlatilarda genellikle birlikte
ele alinirlar. Bunun nedeni, birinin digerini anlamlan-
dirmasidir; buanlam da sudur: Sosyal davranis ne sizin
icin ne de baskalari icin iyidir. Halbuki siklikla unutulsa
da, baskalarina elektrosok verdiklerini zanneden bir
grup katilimci, duygusal olarak ¢ékmdis; bircok kisi,
y6nergelere uymayi reddetmis; ¢ok sayida katilimciysa
daha sonra deneyin tiimden sahte oldugunu bildikle-
rini séylemistir. Zimbardo’nun deneyinde olusturulan
cezaevi sisteminde, insanlara kolektif olarak érgiitle-
nebilecekleri bir alan taninmamuisti; dolayisiyla aslinda
gergek diinyada bulunan segenekler, toplumsal rollerin
birey lizerindeki giiciinii umutsuz bir iletiyle insanlarin

aklina kazimak adina yok sayilmisti.”
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Parker, Britanyali bir arastirmaci da olsa, elestirel ok-
larinin hedeflediklerinden biri, Bati'nin somiirgeciligi
ve irk¢iligidir. Bunun igin, baska cografyalarda Bati disi
psikolojilerin olusturulmasi gerektigini savunmakta-
dir:

“Bati ne zaman bir tehditle karsilassa, beyaz Bati psi-
kolojisinin bogustugu irkgi varsayimlari su yiiziine ¢i-
kar ve orgiitlenme bigimleri degiskenlik gdsteren kiil-
tiirleri patolojiklestiren o yillanmis kategoriler yeniden
canlanir.

(.)

oncli fikir, Irak’ta ve Afganistan’da yasanan i¢
savaslarin [somiirgecilerce] boyun egdirme ile gegcen
senelerin ardindan emperyalist gli¢ler tarafindan fet-
hedilmis olmakla ilgili olmadidi, bir ‘uygarliklar ¢atis-
masi’ meselesi oldugu fikridir.

‘Terérizm’in son dénemlerdeki yiikselisinin ‘uygarlik-
lar ¢atismasi’ ile agiklanmasi, tembel akademisyenler
ve firsatgl siyasetciler agisindan elverisli oldugu gibi,
psikologlar icin de cezbedicidir. Bu ‘catisma’ fikri, poli-
tik catismalarin temelinde diinyayr anlama bigimlerine
dair farkliliklarin ve iletisim sirasinda olusan yanlis an-
lasmalarin yattigini 6ne siiren eski tip ‘kiiltiirlerarasi’
psikoloji kuramlarini andirir. Bu uygarlik ‘catismalari’,
diger ‘uygarligin’ aslinda hi¢ de uygar olmadigina dair
irkgr varsayimlari da igerir- ne de olsa, intihar bomba-
cilar1, savas helikopteri kullananlardan daha az uygar-
dir. Boylelikle, kiiltiirlerarasi arastirmalar, arastirmaci-

nin sahip oldugu avantajli konum hi¢ sorgulanmadan
yliriitiilmdis olur. Artik politik meseleler de ayak altin-
dan cekildigine gére, geriye siddetle nasil basa ¢ikila-
cagina dair teknik, pragmatik meseleleri arastirmak
kalir; ki bunun igin de ‘Dehset Yonetimi Kurami’ gibi igi
bos yaklasimlar kullanilir.”

Parker'in elestirisi, bir yandan da psikolojinin yonte-
mini hedef almaktadir. Anketlere ilkesel olarak karsi
degildir. Engels’in iscilerle yaptigi anket ¢alismasini
animsatir. Ancak, irkgilik gibi kurumsal olgularin bi-
reylerin tutum ve algilari (izerinden biitinliikli bir
bicimde ele alinamayacagini ileri siirer. Irkgiigin or-
tadan kalkmasi, her bir bireyin daha az irk¢i olmasiyla
saglanamaz; medya, hukuk, egitim sistemi, aile gibi
kurumlarin donistirilmesi gerekir:

“psikologlar, aslinda sorunu yanlis yerde saptamakta
ve meseleye indirgemeci yaklasmaktadirlar. Ciinkii
somiiriiniin ve direnisin, irkgiligin ve kimligin yapisal
kosullari, bu yapilarin icinde yasayan kisilerin zihinleri-
nin icinde olan ve anketlerle saptanabilecek ‘tutum’lar
degillerdir.”

Politik psikoloji alanindaki psikolojiklestirmenin en
klasik orneklerinden biri, siyasi liderleri ¢ocukluklari
lizerinden ¢oziimlemektedir. Boylelikle, siyaset, ki-
sisellestirilir ve bireysellestirilir. Bu anlayis, tarihin
motorunun sinif savasimi degil, biiyiik liderlerin ola-
ganiistii ozellikleri oldugunu ileri siirer. Boyle olunca,
liderleri, hareketleri, toplumsal dinamikleri vb. ikti-
dara tasiyan ya da tasiyamayan toplumsal ve tarihsel

baglam ile grup ve topluluk degiskenleri g6zden kagar.
Soyle der Parker:

“Psikologlar meseleye hem temsiliyet diizeyinde, hem
de isleyis diizeyinde dahil olurlar. Temsiliyet diizeyin-
de ele alirsak, psikologlar, farkli farkl diktatérlerin
cocukluklarinda maruz kaldiklari travmalara dair in-
celemelerde bulunur; basini, bu diktatérlerin neden
demokrasiden boylesine nefret ettiklerini aciklamayi
amaclayan cesitli ruhsal tanilarla doldururlar. isleyis
diizeyindeyse, grup liderlerini giiven iliskisi insa edi-
lebilecek kisiler olarak ele alarak, farkli grup liderleri
arasinda onlari temsil ettikleri kisilerden uzak kilan,
gizli kiiciik grup toplantilari halinde yiirtitiilen miiza-
kerelerin gerceklestirilmesini destekler, ardindan da
ezilenlerin umutlarinin ‘catisma ¢6ziimii’ yoluna satil-
digi ‘baris antlasmalari’na alkis tutarlar.”

Yine de, tarihteki bliyiik adam anlatisinin solun gesitli
kesimlerinde de alicisi vardir. Parker, bu durumu soyle
aciklar:

“19. yiizyilin sonunda psikolojinin ayri bir disiplin ola-
rak sekillendigi zamanlarda, radikal siyasi hareketler,
bireyin tarihteki roliinii sorgulamaya baslamislardi.
Ornegin, marksistler ve anarsistler, devrimci ‘6nciilii-
glin’ rolii ve giiglii bir kisinin tarihin gidisatini ne de-
rece degistirebilecegi hakkinda tartistilar. Bu soru, en
basindan, ortiik olarak siyaset ve psikoloji arasindaki
bir soruydu. Onciiliik, ne yapilmasi gerektigi hakkinda
kolektif bir bicimde tartisilmasi icin forumlar ve 6rgiit-
ler insa eden, miicadelenin 6n saflarinda yer alacak de-
mokratik bir hareket olarak mi kavramsallastirilmali-
dir? Yoksa, zulmiin gergek nedenlerini ortaya ¢ikaracak
ve digerlerinin kendilerini kurtarabilmeleri icin onlara
yol gbsterecek gizli gruplar ve karizmatik bireylere mi
indirgenmelidir?

Bir yandan, perisan iktisadi kosullarin fabrikalarda bir-
likte ¢alisma deneyimiyle birlesmesinin dolaysiz sonu-
cu olarak, is¢i sinifinin devrimci bir biling gelistirmesi
akla yatkindi. Ote yandan, sermaye diizeni ve onun
en zayif halkalarina dair olan kuramin, is¢i sinifindan
diistinsel (iretim yapmak (lizere ¢oktan ayrilmis olan-
lar tarafindan gelistirilmesi ve daha sonra bu kuramin
iscilerin kendisi tarafindan degerlendirilmesi ve test
edilmesi gerekiyor gibi gériiniiyordu. Bazi anarsistler,
gliglii kisiler beklerken, bazi marksistler, gliglii bir siya-
si partiyi en ¢ikar yol olarak tercih ediyorlard:.”

(.

“Ozgiirlesme hareketleri, ‘kisisel’ degisimler alanini
her zaman ‘siyasi’ degisimlerle iliskilendirmek
zorunda kalmustir; bu, (sol, ekolojik, irkeilik karsiti
ve sermayecilik karsitr) yeni toplumsal hareketlerin
kendi tarihlerinden zaten almis olduklari bir derstir.
Sorun, degisim icin miicadele eden bu hareketlerin,
sadece degisime diismanca yaklasmakla kalmayip ayni
zamanda ezilenleri sorunlarinin sadece derin psikolojik
sorunlardan ibaret olduguna ikna etmek icin stratejiler
gelistirmis olan politik ekonomik bir ¢evre iginde
islerlik gostermek zorunda olmalaridir. Bu da, psikolo-
jideki ‘radikal’lerin bu derin ideolojik psikolojik kiiltii-
riin siyaset ve direnisin psikolojiklestirilmesine yénelik
oyunlarina gelmemek icin dikkatli olmalar gerektigi
anlamina gelir.”

Buradaki alintilar yalnizca tadimlik. Kitabi okuyanlar,
onun tartismaya deder c¢ok¢a diisiince barindirdigi-
ni agtk ve net bir bicimde goreceklerdir. Simdiden iyi

okumalar diliyoruz.
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- Paulo Freire’'nin  dogumunun yiiziinci
yildoniimi dolayisiyla mayis ayr basinda
cevrimici bir seminer diizenlendi. Fre-
ire'nin yasami boyunca yaninda olmus
dostlar, calisma arkadaslari ve yoldaslari
bir yandan bu biiyiik egitimciyi anarken
bir yandan da elestirel pedagojinin giinii-
miiz diinyasinda tasidigi anlami tartistilar.
Dogrusu seminer gerek katilimcilari ge-
rekse de konusulanlarin derinligi agisin-
dan son derece basarili bir etkinlik oldu.
Ne var ki dileyen herkesin katilimina agik
olan bu etkinligin hak ettigi ilgiyi gore-
bildigini soylemek miimkiin dedil. Belli ki
elestirel bir pedagoji lizerine diisinmenin
ve tartismanin pek de ilgi ¢ekmedigi bir
tarihsel dénemden geciyoruz. ilgi cekmeli
oysa. Dar anlamda egitimin genis anlamda
ise siyasetin bir sorunlar yumagina donii-
serek artik mevcut bigimiyle strdiiriilemez
bir hal aldigi bu esikte, tam da elestirel bir
pedagoji lizerine diislinmeye ve tartisma-

ya ihtiyacimiz var. Hi¢ kuskusuz elestirel
pedagoji lizerine bir tartismada ilk olarak
su soruyu sormak son derece yerinde ola-
caktir: Ortaya ¢iktigi giinden 50 yil sonra,
elestirel pedagoji diisiincesi bugiin hala
giincelligini koruyor mu? Bu soruya hig
tereddiit etmeden verilecek yanit ¢ok net.
Elestirel pedagoji gliniimiizde, 50 yil 6nce
oldugundan ¢ok daha yakici bir ihtiyag,
¢ok daha giincel bir kuram. O halde bunu
biraz konusalim.

Malum: egitim alaninda son 40 yildir yo-
gun bir neoliberal saldiri yasaniyor. Egiti-
min 6zellestirilmesi, metalastirilmasi ve
tiiketim rejimlerine baglanmasi iizerine
kurulu bu neoliberal taarruz her gegen giin
hem siddetini arttirmaya hem de yarattigi
tahribati derinlestirmeye devam ediyor.
Egitim alaninda yasanan sorunlarin ayir-
dindaki hemen her muhalifin kabul ettigi
ortak bir dogru niteligindeki bu olguyu

50. Yilinda
Elestirel
Pedagojiyi
Yeniden
Dusunmek

Erdogan USTA
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kaydettikten sonra, bir baska hakikatin daha altini ¢iz-
mek gerekiyor. Bahse konu neoliberal saldiri dncesinde
de egitim alaninda bir asr-1 saadet yasanmiyordu. Tam
aksine, egitimin bir grup biirokratin inisiyatifi ve tak-
diri dogrultusunda yukaridan asagi bigcimlendirildigi
“resmi egitim” modeli de en az neoliberal saldiri kadar
derin tahribatlar yaratiyordu. Dolayisi ile neoliberal
paradigmanin etkilerini, bir tiir “ge¢mise doniis” ¢aba-
sl ile asabilmeye de olanak bulunmuyor. EGitim alanini
kasip kavuran ekonomik ve kilttrel tahakkiim bigim-
lerinin haritasini ¢ikarmaktan ¢ok daha fazlasina ihti-
yacimiz var. Yasanan sorunlari kaydetmekle yetinme-
yen, reaksiyoner olmanin sinirlarini asabilen, egemen
paradigmanin biitiiniiyle disina ¢tkmaya ciiret edebilen
yeni bir bakis agisi lazim bizlere. Elestirel pedagoji, iste
bunu miimkiin kilan bir teorik araglar seti tiretebildigi
icin gtinimiizde hem hala giincel hem de daha 6nce hig
olmadigi kadar yakici bir ihtiya¢ durumunda.

Egemen paradigma tarafindan editimin iki temel is-
levi oldugu vaaz edilir. Bunlardan birincisi, 6grencile-
rin parlak bir meslek hayatina ve basarili bir kariyere
ulasabilmek icin ihtiya¢ duyacadi bilgi ve beceriler
ile donatilmasi. Egitimin ikinei (ve ozellikle otoriter
iktidarlar eliyle yonetilen toplumlarda giderek daha
da baskin hale gelen) islevi ise genglerin aynilastiri-
cl, 6ziimseyici, arindirici bir bakis acisi ile endoktrine
edilmesi;_"yerli ve milli” niteliklere sahip “ideal nesil-
ler” yetistirilmesi.

Nitekim Milli Egitim Bakanligi'nin 2023 vizyon belgesi
tam da boyle bir bakis agisini yansitiyor. Ogrencilerin
“hayati gogiislemek igin gerekli becerileri kazanmasi-
nin” énemi teslim edilmekle birlikte bunun tek basina
asla yeterli olmayacaginin alti cizilerek, gerekli olanin
“milli tim degerleri kapsayan ve kusatan bir olgunlas-
ma, gelisme, ilerleme ve ahlak giizelligi” oldugu vur-
gulaniyor. “Ruhu, istikameti, gayesi ve felsefesi olan”
bir pedagojinin de ancak “yaratilmak istenen bu insan
profili ile birlikte” anlam kazanacag dile getiriliyor.

Elestirel pedagojinin ¢agrisi

Ogrencileri istenildigi gibi programlanacak birer robot,
egitimcileri onceden belirlenmis miifredatin asik su-
ratli birer aktaricisi, pedagojiyi ise bu aktarim islemi-
nin nasil yapilacagina dair bir dizi strateji ve beceriden
ibaret statik bir bilgi tiirii ‘olarak ele alan bu paradig-
manin disina ¢ikilmadan, egitime dair sahici ¢oziimler
liretebilme imkani bulunmuyor. Zira bu modelde 6g-
renciler iizerlerine bilgi yatirimi yapilan pasif varliklar,
bos kaplardir. Bilgi onlara ihsan edilir, o bos kaplar uy-
gun miifredatla doldurulur. Bu modelde diinya kapali
duradan bir diizen, verileri tamamlanmis bir gergeklik
olarak sunulur. Diyalog dedil, tek yanli bir dayatma s6z
konusudur. Bu, ezilenleri kadercilige iten, 6zglirliikten
korkmalarina yol agan ve bu yiizden de (izerlerindeki
tahakkiimi pekistiren bir modeldir. Ayni zamanda bu
model diistinmeyi ve eylemi denetlemeye calisir. Bireyi
sisteme entegre edip, sistem ¢ikarlarina hizmet eden
insandisilasmis birer nesne konumuna sokar. Bu yiiz-
den Freire “Ozgiirlesmeye gercekten baglananlarin,
bu bankaci egitim modelini her yaniyla reddetmeleri,
onun yerine insanlari bilingli varliklar haline getiren bir
egitim modelini tercih etmeleri gerektigini” vurgulu-
yor. iste elestirel pedagoji hepimize her seyden énce
tam da bunun ¢agrisini yapiyor: Egemen paradigmanin
cercevesini ¢izdigi diisiinme bicimlerini reddetmek,
kavramlari yeniden tanimlamak, dili yeniden insa et-
mek. Egitimin bizatihi kendisini bir 6zgiirlesme pratigi
olarak yeniden olusturabilmek.

Elestirel pedagoji, baglam ne olursa olsun basitce uy-
gulanabilen a priori bir yontemle ilgili degildir. Belirli

miicadelelerin sonucudur ve her zaman belirli baglam-
larin, 6grenci topluluklarinin ve mevcut kaynaklarin
yarattigi 6zgiil durumla yakindan iliskilidir. Okullari
demokratik kamusal alanlar olarak, egitimcileri kamu-
sal aydinlar olarak ve 6grencileri bireysel ve toplumsal
degisimin potansiyel demokratik temsilcileri olarak ele
alir. Dolayisiyla elestirel pedagoji, demokratik bir top-
lum igin vazgegilmez olan bigimlendirici kiiltlirii sag-
ladigi icin pedagojinin siyasetin merkezinde oldugunu
anlatir. Stanley Aronowitz, Freire’nin pedagojiye yiik-
ledigi kurucu islevi su bicimde anlatiyor: “Freire icin
egitim sadece 6grencileri is hayatina ya da muhtelif
kariyerlere hazirlamanin bir yolu degildi. Ozydnetimli
bir hayat icin bir hazirlikti. Ozyonetim de insanlar an-
cak egitimin su li¢ hedefini yerine getirdiginde gercek-
lesebilirdi: Kendine déniik bir ozdistiniimsellik; yani
unlii dizelerde gegen “kendini bil” deyisini anlamak. Bu
da ancak'kisinin icerisinde yasadigi diinyayi ekonomik,
siyasal ve psikolojik boyutlariyla kavramasiyla mim-
kiin olabilir. Nitekim elestirel pedagoji, kisinin o ana
dek hayatina hiikmetmis ve ozellikle de bilincini sekil-
lendirmis olan gii¢lerin ayrimina varmasina yardimci
olur. Ugiincii hedef ise erkin en azindan bir egilim ola-
rak, icinde yasadigimiz diinyayi yaratanlara aktarildigi
yeni bir hayat, yani bir diizenlemeler biitiinii liretmek
icin gerekli kosullari belirlemeye yardim etmektir.”

Elestirel pedagoji, Freire’nin “bankaci egitim modeli”
dedigi egemen paradigmanin bilgiyi 6nden belirlenmis
bir miifredatla standardize eden ve 6grencilere bir Lii-
tuf gibi sunan yaklasimini reddettigi gibi, 6zgiirliigiin
toplumlara kendinden menkul “6nciiler” eliyle bir Li-
tuf gibi sunuldugu 6zgiirlesme (topyalarini da redde-
diyor. Zira ona gore 6zglirliik “varilacak bir yer” degil,
“olunacak bir sey”. Ancak amaclari kadar kullandig
araglar da 6zgiirliik¢ii olan bir 6zglirlesme siyaseti ile
acida cikarilabilecek bir “olma hali”. iste bu yiizden
pedagoji gergekte siyasetin merkezinde yer aliyor ve
dahasi, siyaset kelimenin en genis anlaminda bir egi-
tim siirecine donlistiyor.

Freire’nin ulastigi ve ardindan da son derece etkili bi-
cimde dile getirdigi bu durum, muhtemelen bizatihi
onun kendi yasam deneyiminden ¢ikardigi bir sonug
olmali. Brezilya'da orta sinif bir ailenin ¢ocugu olarak
diinyaya gelen Freire 1930 ekonomik krizinin pek ¢ok
baska Brezilya'li aile gibi onun ailesinin de altindan
“orta sinif halisini” ¢ekip olmasiyla ansizin yoksul bir
yasamin igine diismiis, artik Recife kentinde yasamala-
rina imkan verecek maddi giice sahip olmayan ailesiyle
birlikte Morro de Saude’ye tasinmis, ¢ocuklugunu an-
ne-babasi, kardesleri ve diger akrabalari ile paylastigi
tuvaleti, banyosu ya da normal bir tavani olmayan mii-
tevazi bir evin kii¢iik ve karanlik odalarinda gegirmisti.
Freire bizzat bu deneyimle toplum tarafindan a priori
olarak islenmis bir sucun varligi ile yiizlesti: Acligin,
yoksullugun ve tahakkiim iliskilerinin yaratilmasi. iste
elestirel pedagoji bu kadim siddet bigimine karsi hid-
det ve tutkuyla insa edilmis bir kuramdir. Bu nedenle-
dir ki Freire elestirel pedagojinin (tipki egemen para-
digmanin urettigi muhtelif pedagojiler gibi) standart
bir prosediir, belirlenmis bir yontem olarak ele alinma-
sina siddetle karsi ¢ikti. Hatta egitimcileri diisinmeyi,
yaraticiligi ve yenilikeiligi fel¢ eden bu yontem fetisiz-
minin dtesine ge¢meye ¢agirdi. Bunun yerine pedago-
jinin anlamini ve teorisini bilgi, arzu, degerler, sosyal
iliskiler ve en onemlisi siyasi faillik bicimleri Uzerine
devam eden bireysel ve kolektif bir miicadelenin par-
casi olarak genisletmeyi énerdi. Ogretmenleri bilgi ak-
taricisi roliinden ¢ikarak ezilenlerle diyaloga girmeye
¢agirdi. Egitimin igeriginin bizatihi bu diyalog icinde ve
ezilenlerin “konusal evreni” de dikkate alinarak belir-
lenmesi gerektigini anlatti.

Kuskusuz ki elestirel pedagojinin bu ¢agrisi risklidir.
Lakin Freire’nin sozleriyle ifade edersek: “Ogretmenler
lizerinden gidersek, sadece okulda degil hayatin farkli
farkli pek ¢ok alaninda risk alabiliyor olmamiz cok iyi
bir seydir. Risk diyorum ¢iinkii bu eylem dedigimiz
seyin yok sayilamayacak denli somut bir unsurudur.
Korkunuza egemen olmadan, hi¢bir risk alamazsiniz.
Risk almadiginiz durumda da hicbir sey yaratmaniz
miimkiin degildir. Yine ben kendim icin de risk almadan
var olabilmek gibi bir olasilik diistinemiyorum.”

Freire biitiin yasami boyunca bu riski tistlenmekten hig
cekinmedi. Soylemi ile eylemi arasinda hep muazzam
bir tutarlilik oldu. Hayat arkadasi ve yoldasi Nita Frei-
re’'nin ifadesiyle “muazzam bir entelektiiel, ama daha
da muazzam bir insan” olarak yasadi. Onun ortaya
koydugu diisiinceler ve yaptiklari, aradan gecen onca
yila ragmen hala giincelligini koruyor. Hala egitimde
alternatif arayislara 6nemli bir katki sunmaya devam
ediyor. O halde bu katkiya dair son sozler, Freire'ye ya-
saminin son 16 yilinda eslik etmis olan yakin ¢alisma
arkadasi Donaldo Macedo’dan gelsin: “Tarafsiz egitim
siireci diye bir sey yoktur. Egitim ya geng kusagin bu-
glinkii sisteme entegrasyonunu kolaylastiran ve onla-
rin sisteme adapte olmalarini saglayan bir arag olarak
islev gortir. Ya da kadinlarin ve erkeklerin varolan ger-
cekligi elestirel ve yaratici bir bicimde ele aldiklari,
varolan gercekligin dondistiiriilmesine nasil katilacak-
larini kesfettikleri bir araca, yani bir 6zgiirliik pratigine
déndistir.”

Elestirel pedagojinin ¢adrisi, hakim paradigma icinde
gerceklestirilebilecek en makul “egitim reformunun”
ne olacagini tartismak dedil,. o paradigmanin cizdigi
cerceveyi biitiinliyle yikarak editinm. kelimenin tam ve
gergek anlamiyla bir 6zgiirliik pratigine dontstiirmek.
Totalitarizmin diinya genelinde yiikseliste oldugu gii-
niimiizde bu ¢agri en az 50 yil dnce oldugu kadar giin-
cel, en az ilk giinkii kadar sahici. Zira Freire’'nin yaz-
diklari ve yaptiklari, bu karanlik cagda umudu yeniden
canlandirmak isteyenler icin hala ¢ok iyi bir kilavuz.
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reire

evrimcidir

S. Erhan Bagci

En son soylecedimi bastan soyleyip okumaktan sikila-
cak olanlari kurtarayim: Freire bir devrimcidir; dersi-
nizi daha iyi anlatmak, 6grencilerinizin konulari daha
iyi 6grenmesini saglamak igin bakacaginiz yer Paulo
Freire’'nin egitim yaklasimi degil, piyasada rahatlikla

»ou nou

bulabileceginiz “gagdas”, “etkili”, “verimli” ve benzeri
ogretim ilke ve yontemleri kitaplaridir. Bunu yazma
geregi duydum ciinkii son donemlerde, kimi ortam-
larda, Freire’nin egitim fikirlerinin, 6grencilerin daha
iyi 6grenmesine olanak veren bir yaklasim, bir cesit
gergekei” ogretim
yontemi olarak anildigina rastliyorum. Bu arayisin

n o

“katilimc1”,

n o

renkli”,

n o

eglenceli”,

nedenlerini gok iyi anliyorum: Egitim zor bir is ve bi-
razcik akli ve idealleri olan her egitimci, mevcut egi-
tim diizeneklerinde yapilan seyin pek de arzu edildigi
gibi zengin ogrenmelerle sonuglanmadigini, aslinda
pek ¢ok agidan suyun havanda doviilmesine benzedi-
gini, egitimcilerin icine itildikleri durumun oyle pek
de yiiksek ideallerle iliskisi olmadigini hisseder. Bir
egitimcinin bunu hissettiginde yeni arayislara girmesi
dodaldir. Ancak Freire, “benim derslerim neden ve-
rimsiz” diizeyindeki bir merakin degil, daha biiyiik bir
sorgulamanin, “icinde yasadigimiz adaletsiz diinyayi
nasil degistirebiliriz” sorusuna yanit aramanin ugrak-
larindan biri olabilir.

Zira Freire soze “tarafsiz egitim yoktur” diye baslar,
“daha iyi nasil 6gretebiliriz” diye dedil. Myles Hor-
ton’la birlikte yaptiklari carpici soyleside, konu egiti-
min tarafsizligi soylemine geldiginde Horton tarafsiz-
ligin kalabaligi, yani gliclii olani takip etmek oldugunu
soyleyerek kendisinin insanlari degil, onlari bugiinkii

i

duruma getiren
dedis-
ilgilen-

sistemi
tirmekle
digini belirttiginde
Freire, tarafsiz oldugunu
iddia etmenin asil tercihini

geldigini,

ezenler ve ezilenler arasinda tarafsiz kalma-

gizlemek anlamina
nin imkansiz oldugunu vurgular. Freire icin tarafsizlik,
giiclii olanin yaninda yer almaktir.

Ayni soyleside bakis agisini sdyle érnekler: Bir biyoloji
ogretmeni biyolojiyi bilmelidir ancak 6gretecegi sey
sadece biyoloji degildir. Biyolojiyi toplumsal kosullar-
dan, yasami somiiriiden, tahakkiimden, 6zgiirliikten
veya demokrasiden ayirt ederek anlatmak miimkiin
miidir? Bunu biitiin dersler igin soyleyebiliriz. Ama
yine de o konuyu 6gretmeniz gerekir. Bu noktada dgret-
menin rolii sorun haline gelir ¢iinkii 6gretmenin kendi
konumunu agikliga kavusturmasi sarttir. Ogretmenin
yeterlilikleri, politik perspektifi, tutarliligi ve egitime
bakisl
ogretmenin derse girip siyasal propaganda yapmasi

burada devreye girer. Freire, &nerisinin
olmadigini agik¢a soyler. Ancak Ogretmen, dersin
konusunu nasil ele alacagina, onu tarihselliginden ve
toplumsalligindan arindirilmis mevcut haliyle mi yok-
sa sorunsallastirarak mi 6grencileriyle tartisacagina
karar vermelidir. Freire, burada tarafsizlik yoktur, der
zira dersin icerigi ve hatta miifredat tarafsiz degildir.
Miifredatin hangi konulari icermesi gerektigine, 6g-
rencilerin egitime gelirken higbir sey bilmediklerine,
bu 6grencilerin neyi nasil 6grendiklerinde basarili sa-
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ug

zirlanmis  mifredat

yilacaklari-

na kim karar
vermektedir?
Egemenler
tarafindan  ha-

ve basari kriterlerini sorgu-
lamaksizin takip etmek 6gretmenin tarafini
egemenlerin yaninda belirlemis olmasi demektir; egi-
timin tarafsizligi mantrasini gok kereler dile getirmek
sizi bu gergekten kurtarmaz. Freire tam bu noktada
egitimin politik muhtevasi karsisinda alinacak tavirla
ilgili ince kirmizi bir hat ¢izmeyi de ihmal etmez: Ona
gore dersin icerigini paranteze alarak sadece giincel
politikaya yonelmek de, dersin tarihsel ve toplumsal
kosullarla iliskisizmis gibi anlatilmasi da ayni derecede
yanlistir.

Freire'nin politik yontemi sorunsallastirmadir; kati-
limcilarin yasam diinyalarindaki sorunlarini onlarin
kavramlariyla alip, o sorunlari toplumsal ve tarihsel
baglamina oturtarak kendilerine yeniden sunmaya
dayanir. Oziinde doniistiiriicii bir miidahaledir; asla
politik propaganda veya ajitasyona indirgenemez.
Kendisinin yaptigi calismalara daha yakindan bakinca
bu hemen anlasilir. Freire’'nin yontemi, en iyi okuma
yazma editimi icin dnceden masa basinda hazirlanmis
plan, program ve araglardan olusmaz. Siire¢ 6nce koyii
ziyaretlerle baslar. Bir siire koye gidip ziyaretler, go-
riismeler ve gozlemler yapan ekip, koyliilerin sorunla-
rini ve bu sorunlara iliskin kavramlarini 6grenir. Yani
ilk is egitimcilerin 6grenmesidir. Bu ziyaretler sonunda
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ekip koylilerin kavram evrenini ortaya ¢ikartir ve bu
evrenden onlarin kendi sorunlarini tarihsellestirebile-
cekleri tiretken sozcukleri bulur. Bu iiretken sozciikler,
Freire'nin de ekledikleriyle beraber, daha sonra kuru-
lacak olan diyaloga dayali kiiltiir gemberlerinde kulla-
nilmak {izere resimlere, yazilara ve benzeri gorsellere
donistiirdlir. Bu zaman zarfinda kdye ziyaretler yapan
egitimciler, koyliilerle diyalog imkanlarini gelistirirler.
Koyliilerin anlam diinyalarindan ¢ikmis Uretken keli-
melere dayanan gorsellerle iliskili ses kartlari hazir-
lanir ve ilk ziyaretlerle baslatilmis olan diyalog insasi
kiiltiir cemberlerine tasinir. Buradaki etkilesim iginde
egitimciler kod ¢6zme ve yeniden kodlama araciligiy-
la, koyliilerin anlam diinyalarina ait kavramlari, iliskili
iretken kelimelerin okunmasinin, yazilmasinin ve tar-
tisilmasinin merkeze alindigi bir diyalog icinde tarih-
sel ve toplumsal baglamlarina oturtmalarina destek
olarak, onlara yeniden sunarlar. Boylelikle koyliiler
sadece kelimeleri dedil, icinde yasadiklari ve sorgula-
mak icin yeterli diisiinsel donanima sahip olmadiklari
baski ve somiirii iliskilerini, baska bir deyisle kendi
diinyalarini okumayi égrenirler. Kelimeler artik onlar
icin tahakkiim altinda tutulduklari toplumsal iliskileri
desifre etmenin ve bunlari doniistiirme arayisinin ifa-
desi olur. Bu nedenle ona gore okuryazarlik, yazilari
degil, sozciiklerle diinyayr okumaktir. Freire’nin okuma
yazma yaklasiminin meselesi, okumazyazmaz yetiskin-
lerin okuma yazmayi daha iyi nasil 6greneceklerinden
oOte, okuma yazmayi dgrenerek diinyayr anlamalarina,
dolayisiyla onu degistirmek icin harekete ge¢melerine
zemin olusturmaktir. Freire ¢alismalarinda yoksul koy-
liilere okuma yazma ogreterek onlari diizeltmeyi degil,
onlarin diinyayi diizeltmelerine destek olmay1 amaglar.

Dolayisiyla diyebiliriz ki, Freire icin mesele 6grencileri
dedistirmek dedil, onlari kisitlayan, ezen, tahakkiim
altinda tutan yasam diinyalarini degistirmektir. Bu
durumda Freire icin iyi bir ders sadece 6grencilerin
konuyu daha iyi 6grendikleri bir ders olmaktan ¢ikar;
ogrencilerin dersin varlik nedeni olan konuyu tarihsel
ve toplumsal baglami icinde 6grenmelerinin, o konu-
nun mevcut tahakkim iliskileri igindeki roliini kav-
rayabilmelerinin ve o tahakkiim iliskilerini esitlikgi
bicimde doniistiirmek icin harekete gecgebilmelerinin
zemini halini alir.

0 vakit Freire, derslerde dgrencilerin neden 6greneme-
dikleri sorusuna yanit arayan editimcilerin, ancak bu
sorularina salt pedagojik bir yanit bulamayacaklarini
gordiiklerinde gidebilecekleri veya tersinden diisiiniir-
sek, gittiklerinde sorunlarinin pedagojik degil politik

oldugunu anlayabilecekleri bir kaynaktir. Clinkii onun

meselesi diinyay! degistirmektir.

Bell, B., Gaventa, J., Peters, J. (1990). Myles Horton and Paulo Freire: We
Make The Road By Walking. Temple University Press: Philadelphia

Myles Horton igin bkz. Alica, Z. (2019). Ozgiirliik ve Esitlik icin Praksis:
Highlander Halk Okulu. Yetiskin Egitimi Dergisi, Cilt 2, Sayi 2-3, Mayis-
Kasim 2019, s5.197-207.

https://www.yetiskinegitimi.org/attachments/article/32/y1.yetiskin-
egitimi-dergisi-mayis-kasim-2019-zeynep-alica-horton-highlander.pdf

MST- Topraksiz
Kir iscileri
Hareketinde
Egitim

Abdullah Aysu*

“Kimse kimseyi egitmez
Kimse kendini egitmez
insanlar birbirini egitir
Yolda yeni patikalar kesfederek”?
(Ze Pinto)
Giris:

MST, Brezilya'da bir koyli hareketi. MST'nin
Tiirkge aciimi “Topraksiz Kir Iscileri”. Bu koylii
hareketi Brezilya'da tarim reformu miicadelesi
veriyorlar. Onlarin, topraklari olmayan koyliiler,
yani topraksizlar. Fakat devlet toprak reformu
yapsin diye beklemiyorlar. Bir araya geliyorlar
aileleri igin as, kendileri icin is olsun diye alttan
tarim reformu gerceklestiriyorlar. Sirketlere ve
devlete ait topraklari isgal ediyor, isliyor lretime
kazandiriyorlar. Cok sik toplaniyor, hem ¢ok
konusuyor hem ¢ok is yapiyorlar.

MST liler kdyliilerin tasrali karakteri olan; bireycilik,
kendiligindencilik, anarsizm, hareketsizlik,
dogruluk, diristliik, cesaret, rehavet, sekterlik ya
da radikallik, satici tutumlar, maceracilik ve kendine
asiri giiven gibi karmasik ve birbiriyle gelisik
karakterlerini ilk toplantilarinda

fark etmisler. Bu nedenle daha isin basindayken bir
toplumda var olan her tiirlii aliskanliklari tartismis,
buna karsi miicadele etmeye karar vermisler.

Egitimi, kotii aliskanliklarin panzehiri, kolektif akli
ve bir aradaki dayanismaci yasami gerceklestirmenin
araci olarak gormiis, siki sikiya sarilmislar.

Yeni bir diinya, yeni bir toplum i¢in yeni bir kadin ve
yeni bir erkek hedefli egitim temel ¢abalari olmus.

Peki, MST'lilerin yasama dair diisleri ne?

Diisleri; bireyciligi degil dayanismayi, yonetilmeyi
degil, birlikte yonetmeyi ve her tiirli ayrimciligi
bertaraf etmeyi kapsiyor.

Egitim, onlara;

. Kolektif akli olusturmada destek, kolektif
yonetim icin ilham, disledikleri diinyayi
ertelemeden yasayabilme,

. Baska bir diinyayr yasamayr en kiigiik
topluluktan baslatip, kadinlarin, ¢ocuklarin
karar alicilar iginde esit yer almalarinin
gerekliligini 6nce bilince ¢ikarma, oradan

1 *Tarim Yazari

MST'nin Degerleri Brosiiriinden; s.12, Cev; Umut Kocagoz

pratikte uygulayabilme,

. Baska bir diinyayi, baskalari icin de isteyebilme
cesareti ve destegini sunsun, kazandirsin
istiyorlar.

MST'liler; “iyi bir egitimin en belirgin ol¢iiti;
koyliilerin sosyal harekete ve toplumun yeniden
sekillendirilmesi siirecine bizzat ve faal olarak
katilmasini saglamaya omuz verebilmeli. Baska
bir deyisle, editim kadinli, erkekli, cocuklu biitiin
koylileri karar alma siirecinin 6znesi kilmali.
Yasadiklari siire¢ (izerinde etkili ve yetkili hale
gelebilmeleri icin besleyebilmeli, desteklemeli”
diyorlar.

Ayrica eger, koyliiliik bir toplumsal hareket haline
gelirse, her zaman birlik ve beraberlik i¢inde tetikte
olursa, gerektiginde ortak hareket edebilirse, ¢ok
daha gii¢lii olacaklarina inaniyorlar. Bunun igin de,
yine bilgi sart.

Pek ¢ok gercek bilgi degerli yayinlarda yer alabiliyor.
Ancak bu yayinlarin iretilmis olmasi, s6z konusu
bu bilgilerin otomatik olarak koylii tarafindan
kullanilabilecegi ya da kullanilacagr anlamina
gelmiyor. Bilgiler ve sayilar, koylii i¢in, kullanmayi
bilmedigi siirece gereksiz ve 6nemsiz. Okullar bu
nedenle MST'liler igin ¢ok 6nemli.

Egitim ve MST

MST, her donemde hiikiimetlerin ve sirketlerin
agir baskilarina maruz kalmis. Ornegin 1988-1994
yillari arasinda hiikiimet MST’yi adir bir politik baski
ve abluka altina almis. Bu donem MST'nin en zor
yillari olmus. Ancak boylesi donemlerde bile MST,
egitimi hep oncelikli ve dnemli bir etkinlik alani
olarak gormiis ve dederlendirmis. Hatta baskinin
adirlastigi yillarda, egitime her zamankinden daha
¢ok enerji sarf etmis MST'liler. Clink{i maruz kalinan
siyasi baski bertaraf edilmeye calisilirken, egitim,
orglitli ayakta tutan ve giiclendiren bir alan olarak
gbriilmiis. Bu calismalar zamanla “Egitim Icin
Ulusal Kolektif” ¢atisi altinda koordine edilmeye
baslanmis.

Egitimin oOrgiitlenmesinde Onemli bir asama da
O0gretmenlerin yetistirilmesi olmus. Bu amagla,
1990 yilinin Ocak, Subat ve Temmuz aylarinda




TEBESIR SAY! 14

[Mektepli

HAZIRAN 2021

egiticilere yonelik kurslar diizenlenmis. Ayrica Brezilya
genelinde kooperatiflerin teknik personel ihtiyacini
karsilamak amaciyla Teknik Kurslar da diizenlenmis.

Her MST'li aile, kampa geldigi andan itibaren egitim
stirecine dahil olmak durumunda. Her aileden bir ya
da iki kisi okulla temas kurarak mifredati inceliyor.
Baslamadan once egitim planini incelemek iizere
calisma grubu olusturulmasi bir zorunluluk MST'de.
Okullarin yoneticileri bizzat 6grenciler ve MST’ye dahil
olan treticiler, topraksiz kir isgileri.

Ogrenciler enstitiilerde 75 giin kalmakta. Bu siire
icinde zamanlarinin yarisini teori, seminer ve egitim
atolyelerinde, geriye kalanini da giinde (i¢ saat olmak
lizere firinda, mutfakta, camasirhanede, bahgede ve
liretilen Grlinlerin pazarlamasinda ¢alismaktalar. Okul,
yasami yeniden Ulretme yeri olarak kurgulandigi ve
ona gore planlandidi icin enstitiilerde ders ¢alisma isi,
diger islerin dniine asla ge¢miyor/gegirilmiyor.

MST ve Okullar

MST'de okul hayatimin 35 yillik gegmisi var. ilk
yerlesim haklari 1985-86 yillarinda baslamis. Ancak
bu yerlesim haklari uygulamaya gectikce tarim
reformu micadelesinin yalnizca toprak ile sinirli
kalamayacagini da gostermis/goriilmiis. Politik ve
ekonomik reformlara dayanan baska bir hattin daha
izlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmis.

Oncelikle yerlesimlerdeki koordinatérlerin yerlesim
haklari ve diger konular hakkinda egitilmelerine
ihtivac duyulmus. Egitim siirecinin orgiitlenmesi,
kir iscilerinin teknik ve yonetsel kapasitelerinin
gelistirilmesi i¢in okullarin kurulmasini zorunluluk
olarak gérmdsler.

Kooperatif Yonetimi Teknik Egitimi-TAC

MST biitiin  bunlari g6z o6niinde bulundurarak
Kooperatif Yonetimi Teknik Egitimi- TAC? kurslarini
baslatmis. TAC ilerleyen zamanda okulda uygulanan
egitim yontemi olmus. MST kooperatifleri de, ayni
donemde kurulmaya baslamis.

Okulun Metodu

TAC yontemi, 1960'larda Koylii Hareketi Birligi olarak
adlandirilan  orgiitlenme doneminde gelistirilmis.
Yontemin en onemli Ozelliklerinden biri, egitimin
yapilacagi sahanin vazettigi ihtiyaglar cercevesinde
sekillendirilmis olmasiymis.

MST!liler evlerde yapilangizlitoplantilarile baslamislar
egitime. Ev isleri dahil olmak iizere miisterek hayatin
her alaninda isbdliimiiniin 6rgiitlendigi bulusmalarda
sekillenen TAC yontemi, sinif disinda egitim anlamina
geliyor. Esin kaynadi ise Cladumir de Morais’in
egitim yontemiymis. de Morais, kir isgilerinin yasam
bigimlerini temel alarak bir vizyon ve igerik belirlemis.

Bu yontem gelistirilirken ©once kir isgilerinin
yasam kosullari ve tarzlar belli basli bazi sorular
cercevesinde irdeleniyormus: Aile olarak mi ¢alisirlar?
Aile patriarkal midir? Baba ailenin bekgisi midir?
Yoksa bireysel mi vyasarlar? Biitin bu konularda
ayrintili tespitler yapildiktan sonra, ailelerin ¢alisma
ve yasama biciminin mustereklestirilmesi hedefi
gozetilerek egitim icerigi belirlenmis. Yontemin en

Prof. Dr. Paulo Freire; Egitim Tarihi ve Felsefecisi.
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ullaniyor. O ruhu oraya tasiyor.

gii¢lii yanlarindan biri, kadin katilimini 6nceliyor
olmasiymis. Egitim c¢alismalari sonunda da mevcut
brigadas (tugaylar) ile kooperatifler olusturulmaya,
¢alisma kimligi/tarzi elde edilmeye ¢alisiliyormus.

MST, daha once Sili, Afrika ve bazi Latin Amerika
tlkelerinde denenmis olan bu yontemi gelistirerek
kendi egitim metodolojisini olusturmus. Bu ydntem

egitimin biitiiniyle  yeniden  orgiitlenmesini
gerektirmis.

Dolayisiyla okullar misterek olarak yonetiliyor,
ogrenciler, calisanlar, koordinatérler ve hocalar

yonetime dogrudan katiliyor MST'de.

TAC yontemini mevcut geleneksel egitimden ayiran
en onemli 6zelligi, “rotasyon pedagojisi”"ne dayaniyor
olmasiymis. Basitce anlatmak gerekirse, bu sistem
soyle bir zaman cizelgesiyle isliyor: 2 ay okulda
egitim, 3 ay topluluk ¢alismasi, 2 ay okulda egitim...
Katilimcilar egitim siiresince farkli gérevler ustleniyor
ve farkli calismalar yapiyorlar.

Egitiminiceriginde ise sunlar bulunuyor: Orta 6grenim,
politik egitim, teknik egitim...

Teknik egitim basligi altinda alt1 ayri konu ele aliniyor:
Kooperatifgilik, hesap verme, isletme, hukuk, tarimsal
endiistri, ticaret...

Ardindan gelen staj doneminde katilimcilardan
kendilerini {i¢ konuda gelistirmeleri bekleniyor:
Kooperatif sisteminin yasal zemini, belgeleri ve
politikasi; finansal sistem ve tarimsal endiistri isleri.?

Seyyar okullar

MST'lilerin toprak micadelesi igin gittikleri her
yere giden seyyar okullari var. 1996 yilindan bu
yana egitim miicadelesinde 6nemli bir yeri olan bu
okullarda, Ogretmen Kursu’ndan gecen dgretmenler
besinci sinifa kadar ¢ocuklara egitim veriyor. Seyyar
okullardan mezun olan ¢ocuklarin diplomalari Eyalet
Konseyi tarafindan onaylanarak gegerli kiliniyor. Bu
okullarin olusturulma nedeni; tahmin edilebilecegi gibi
ailelerin sik sik polis zoruyla bulunduklari yerlerden
¢ikarilmalari...

MST'liler  okullarina  ¢ocuklari ile gidebiliyor.
Kamplarda cocuklara ailelerinin yani sira, ¢ocuk
bakimini tistlenen gruplar da bakiyor. Cocuklardan biri
hastalanirsa, onunla sadece babasi veya annesi degil,
herkes ilgileniyor. Kisacasi okula gelen herkese hayatin
burada da devam ettiginin farkina varmalari igin
gerekli tiim kosullar saglaniyor. En azindan kolektif
yasaminin ortami bu farkindaligi yaratmak (izere
kurgulaniyor.

MST okullarindaki egitimin amaci okuma-yazmanin
yani sira, gercekligi analiz etme becerisi kazandirmayi
hedefliyor. “Ancak okul 6gretmeyi sadece teorik olarak
yapmamali, uygulamali 6gretmelidir,” diyor MST'liler.
Yani bu okullarda editim, 6grenciye el isleri becerisi
ve entelektiielligi birlikte kavratiyor. Ogrenci ve
o0gretmen ise, 6greten ve 6grenenden dnce yoldaslar.
Okuldaki yoldaslar olarak birbirlerinin hem 6grencisi
hem dgretmeni oluyorlar.

MST’nin egitimi yeni bir diinya, yeni bir toplum igin
yeni bir kadin ve yeni bir erkek hedefli. Yani daha 6nce

TAC- Curso Tenico em Administragao Cooperativista-Tiirkgesi: Kooperatif Yonetimi Teknik Egitimi
Tarimsal endiistriyle kastettikleri, tirtinii isleyerek satmak icin kurulan atélyeler-imalathaneler, filan...

dedigimiz gibi diisledikleri diinyanin embriyonlari
bu okullarda olusuyor. Buralarda tohumdan cikiyor,
filizleniyor. Yasamin icinde boy veriyor, dal budak
salarak meyveye duruyor; kadinlar ve erkekler. Yeni
yasamin driinii degil tohumu oluyorlar aldiklari bu
pratik ve teorik egitimler ile. Baska bir deyisle esit,
0zgiir, kolektif akli tesis edici, dayanismayi i¢sellestiri-
ci yasamin ilk basamadi egitim oluyor, onlar igin.

MST'nin ilk toprak isgaline giristikleri yer olan Nova
Sarandi’deki okullarindayiz. Okullarin girisindeki ka-
pinin yanindaki duvarin iizerinde, “Kelimeleri 6gren-
mek igin ilk once diinyayr anlamak gerekir”* yazili.
Okullari hakkinda bilgi vermek iizere bir 6gretmen ile
bir 6grenci belirlemisler. Onlari dinliyoruz.

MST'liler okullari anlatiyor

“MST’nin okullarinda 3 ay egitim, 3 ay uygulama ya-
piliyor. Ogrenciler uygulamay! kendi yérelerinde ya-
parlar. Uygulama esnasinda yorede bir rehber kisi olur.
Rehber kisi, 6grenciyi izler ve onay verir. Rehber kisi-
nin onayi 6grencinin sinifini gegebilmesi i¢in 6nemli-
dir. Onay veren rehber kisi genel olarak okuma yazma
bilmez, ama bilge bir kisidir. Onay verecegi 6grenciye
izlenimlerini yazdirir ve imzalar, okuldaki 6gretmenle-
rine iletilmek {izere yine kendisine verir. Okulda as¢i-
lik harig, temizlik, sekreterlik dahil her is 6grencilerle
birlikte yapilir. Miifredat, Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenir, fakat icerigi MST tarafindan doldurulur. Bu
okullarda politik formasyon da veriliyor. Ancak politik
formasyon miifredat disidir, giin boyunca siirdiiriilen
iliskilerde yasanarak aktarilir. Toplantilar kolektif
yapilir ve herkes mutlaka katilir bu toplantilara.
Gengler geldikleri andan itibaren toplantilara katiliyor,
parcas! oluyor ve yoneten olmaya ilk adimini burada
atmis oluyor.”

Cocuklar icin Sabit ve Seyyar Cirandalar

Kiiclik topraksizlari, yani ¢ocuklari, gelecegin doniis-
tiirticiileri olarak géren MST'liler, topraksiz kadinlarin
da talepleri dogrultusunda 1996 yilinda anaokullari da
kurmaya baslamislar. Kurduklari anaokullarina ise res-
miyeti cagristiran kres yerine ciranda® adini vermisler.

Ciranda; bir halk dansinin adi. Birlikte kolektif olarak
cember halinde yapiliyor. MST, ciranda ismini ¢ocuk-
lar i¢in gegici bir yer olarak ifade ediyor. Boylece ha-
reketli, kolektif bir hareketi ¢ocuklarin kaldigi yer icin
kullaniyor. Bu isimle kolektif ruhu oraya tasidiklarini
distiniiyor, ¢iinkii ismin kendisi kolektifligi hep akilda
tutuyor, davranislarin kolektif olmasini hatirlatmaya
katkida bulunuyor. Oyle diisiiniiyor, MST'liler.

Topraksiz kadinlar, cirandalar sayesinde, yerlesim yer-
lerinin disindaki panellere, kongrelere, seminerlere ve
kurslara rahatlikla katilabildiklerini sdyliiyorlar.

Her yerlesimde 0-6 yas grubu igin sabit cirandalar bu-
lunuyor. Bunun disinda, 1998 yilindan bu yana yine
topraksizlardan gelen talep lizerine seyyar cirandalar
da kuruluyor. Bu cirandalarda ¢ocuklar, yaslarina uy-
gun oyunlar oynuyor, sarki sdyliyor, resim ¢iziyorlar.
Oyun oynarken, herkes herkesin yiiziinii gorecek bi-
¢imde halka oluyor, 6yle oynuyorlar. Kolektif davranis
egitimini oyunlarla eglendirirken benimsetmeye ¢a-
lisiyorlar. Oyunlara disaridan miidahale yerine kendi
aralarinda tartismalarina daha fazla olanak ve ortam

Ciranda; bir halk dansinin adi. Kolektif olarak cember halinde birlikte yapiliyor. MST ciranda ismini ¢ocuklar igin gegici bir yer olarak ifade ediyor. Boylece hareketli, kolektif bir hareketi ¢ocuklarin kaldigi yer igin
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sunuyorlar. Bu konuya ilerde tekrar donecegiz.

Cirandalarin olusturulmasi icin gereken finansmanin
bir boliim{i UNICEF'ten saglanmis, ama 6nemli boliimii
yerlesim yerlerinden karsilaniyor.

Katildigim 25. Yil (2009) kutlamalarinda dagitilan
brosiirde egitim ile ilgili asagidaki somut bilgilere yer
veriliyordu.

MST 25 Yasinda: 1984-2005 =Egitim

MST, kirsal topluluklarin-kirsal topluluklarda- egiti-
minin, kadin ve erkek kir iscilerinin kendi tarihlerini
sahiplenmelerinin egitim yoluyla giivence alinmasi
gerektigine inaniyor. Boylece kir isgileri var olani ve
onu cevreleyen kosullari degistirmek i¢in gerekli olan
farkindalikla degisimin uygulayicilari haline gelirler.
Bizim en onemli disturumuz: “Kadin ve erkek biitiin
topraksizlar okumalidir.”

Basarilarimiz;

. Tiim iilkedeki kamplar ve yerlesimlerde yaklasik
2.000 kamu okulu kuruldu;

o 200 binden fazla topraksiz ¢ocuk ve geng okula
gidiyor ve bunlardan yiizde 95'i kirsal genglik
icin o0zel olarak hazirlanan miifredatla egitim
goriiyor

o Gengler ve yetiskinler icin egitim programlari,
kirsal alandaki gergekliklere uygun bigimde 6zel
olarak hazirlanmis bir icerigi olan Topraksizlar
okur-yazarlik projesi gergeklestirildi;

D 1991'den beri, yeni Kiiba modeli “Evet yapabili-
rim!” de dahil olmak iizere cesitli yontemlerle 50
binden fazla kir is¢isinin egitimi saglandi;

o Orta ve yiiksek egitimde 3.900'den fazla 6gret-
mene formasyon verildi;

o Egitim ve Agronomi gibi bir¢ok alanda lisans ve
yliksek lisans programlari egitimiicin 13'ten faz-
la kamu diniversitesiyle ortaklik kuruldu;

Alessandro Mariano ve Paulo Almeida Aktariyor

MST’nin Sao Paulo merkezine yaklasik 1 saat uzak-
likta bulunan Florestan Fernandes Ulusal Okulu’nun
(ENFF) Politik-Pedagojik Koordinasyon biriminde® ¢a-
lisan Alessandro Mariano ve Paulo Almeida ile MST’nin
egitimi tizerine soylestik.” Alessandro Mariano ve Pa-
ulo Almeida’nin sorularimiza yanitlari.

MST’nin kamplarda ve yerlesimlerdeki egitim me-
selesine dair genel yaklasimi nedir? Ne tiir okullar
var?

“Hareket, egitime erisim miicadelesini toprak miica-
delesi ile beraber veriyor. Kamp ve yerlesimlerde top-
rak miicadelesi verirken, ayni zamanda egitim igin de
miicadele edilir. Bu ikisi el ele bir miicadeledir.

Brezilya'da is¢i sinifinin egitime erisimden dislandigi
bir siire¢ yasadik. Toprak miicadelesi kamp ve yerle-
simlerde basladigindan beri, egitime erisim miicadele-
si de bu miicadelenin énemli bir pargasi haline geldi.
Gelmek zorundaydi. Okul meselesini toprak miicadele-

si ile beraber diisiinmeye basladigimizda, bu okullarin
Brezilya'daki diger okullardan farkli olmasi gerektigini
de diisiinmeye basladik. Bizim beklentimiz fakliydi.
Bu nedenle amacimizin ayni olamayacagini diisiinddik.
Ciinkii amacimiz; yasadigimiz toplumu ve toplumsal
gerc¢ekligi doniistiirme hedefliydi. Dederlendirmemiz
oyle oldu. Fakat MST’nin egitime yaklasimi heniiz
sonuglarina ulasmis bir fikri ifade etmiyor. Ucu acik,
dedisebilir, dedistirilebilir. Egitimin perspektifini,
kamp ve yerlesimlerde editime yonelik calismalar
yaparken hep birlikte olusturduk. Oncesinde ok fazla
referansimiz, ilham aldigimiz kisi yoktu. Paulo Freire,
referanslarimizin en basinda yer alan kisiydi. Egitim
calismalarina basladigimizda durumumuz bu yalinlik-
taydi.

MST igin egitimin ne olduguna karar vermeden dnce
pek ¢ok asamadan gectik. ilk dénem, 1980’lerde,
“halkin egitimi” perspektifi bizlerde egemen bir go-
riistli. Daha sonra 1990’larda, yerlesimlerdeki hayati
daha ¢ok gdzeten bir yaklasim gelistirmek icin ¢alisir
olduk: egitim, iiretim ve yerlesimlerdeki hayat, giinde-
lik yasam, gida liretimi vb meseleler 6n plana ¢ikiyor-
du... 2000’lere geldigimizde, iiretim siiregleri, Uretici
birlikleri ve kooperatifler vs. lizerine bir hayli tecriibe
edinmistik. Bu asamadan sonra tecriibelerimizi g6z-
den gegirip egitim ve yasam iliskisi lizerine daha fazla
odaklanmaya karar verdik ve basladik.

Bugiin okullar1 3 temel hedef i¢cerisinde degerlendiri-
yoruz:

Birincisi, insani bir biitiin olarak diisiinen bir egitim;
insanin egitimi. Bu editim, calisma ve 0z orgiitlenme
olmak iizere li¢ asamayi icerir. Burada da tabii ki, misti-
ka® vardir, ancak cocuklar, gengler igin farkli mistikalar
50z konusudur.

ikincisi, ideolojik egitim: Sinifa ait olma, is¢i simifinin
parc¢asi olmaya dair bir egitimdir hedef. Esasinda egi-
tim siirecinin biitintni kapsar. Yani bir yanda egiti-
min icerigi, diger yanda bu icerikle hayati gergeklikler
arasinda ortaya ¢ikan geliskiler vardir. Pratik bir 6rnek
vereyim: Cografya alaninda derelerin, nehirlerin, top-
ragin yapisi iizerine ¢alisilir. Ayni zamanda bu varlikla-
rin gercek hayatta karsilastiklari ¢atisma ve ihtilaflar
lizerine de ¢alisma yapilir.

Uciinciisii de bilimsel bilgiye erisim. Buradaki hedef,
isci sinifinin insanligin bilgi birikimine erisimini sagla-
maktir. Bu zorlu bir gorev, ¢iinkii okul bir yandan isgi
sinifinin yaninda olacak, bir yandan da tartismali bir
bilgi birikimini is¢i sinifinin hizmetine sunacak. Tabii
buna dair bir¢ok detay mevcut.

Kamp ve isgal yerlerinde okulu kim insa ediyor?
Okul resmi mi, yani devlete mi ait? Devlet mi insa
ediyor? Builigki nasil? Pedagojik ve fiziki agidan da.

“Bizim kamplarimizda okullari kampin kendisi insa
eder. Devlet yalnizca bu okullari tanir. Ciinkii kamp-
larda bir miicadele siireci vardir. Hiikiimetin, isgalciler
tarafindan insa edilmis olan bu okullar tanimasi igin
micadele ederiz. Ancak su an yalnizca Parana’da-
ki miicadele bigimi Uzerine konusuyorum. Cilinkii
Brezilya’'min farkli boélgelerinde farkli miicadele
bigimlerimiz bulunmaktadir.

Temel yaklasimimiz soyle: Egitim hizmeti temel
olarak devletin sorumlulugundadir. Ciinkii MST’de-
ki micadelenin bir parcasi da devlet kaynaklarina

erisim miicadelesidir. Bu nedenle devletin egitime
ayirdigr kaynada erismek perspektifi, okulun ve egitim
hizmetinin devlet tarafindan karsilanmasi gerektigini
ifade eder. Yerlesimlerde ise temel mesele, okullarin
daha iyi bir yapi icerisinde insa edilmesidir. Kamplarda
sabit bir yapi insa etmeyiz, ¢linkii kamp, gegici bir
siirectir. Devlet tarafindan kamptaki egitim igin verilen
biitce, temel olarak 6gretmenlerin maasi, gida ve baz
ihtiya¢ duyulan malzemelerle sinirlidir. Fakat bu yolla
devlet kontrolii de giindeme gelir. Devlet yardiminin
sevimsiz yani budur.

Bizim perspektifimizde, hareketimiz ve topluluklari-
miz esas olarak 6zerk bir egitimi insa ederler. Toplu-
luklar nasil bir egitim istediklerine dair oneri gelisti-
rirler. Bu agidan devletin egitim birimi ile okullarda
gelistirilen egitim Onerisi arasinda her daim bir miica-
dele/gerilim mevcuttur. Devletin bu alanda baskisinin
oldugu soylenebilir. Bu agidan MST egitim konusunda
devletle siirekli miicadele igerisindedir.

Miicadele, eyaletler arasinda farkliliklar gdsterebilir.
Bazi eyaletlerde okullarin gelistirdigi oneriler hizlica
kabul goriirken, bazi eyaletlerde, 6zellikle sagci par-
tilerin iktidar oldugu yerlerde oneriler ya ¢ok yavas
dederlendirilir ya da 6gretmenlerin isine son verilir.”

Peki, 6gretmenlere kim karar veriyor?

“iki bicimde oluyor. Kamplarda, kampta yasayanlar bir
ogretmen segiyor ve o 6gretmen kampta yasiyor. Se-
hirlerde yasayan dgretmenler arasindan da secilebili-
yor. Ama bizim MST olarak bu 6gretmenleri de egitmek
ve miicadeleye kazandirmak gibi bir perspektifimiz
var. Ciinkii genelde, ders vermeye gelen 6gretmenlerin
aktardiklari sey, 6nceden onlara verilmis genel bir bil-
gidir. Oysa bizim sistemimizde 6gretmen, sadece ve-
rilen bilgiyi aktaran kisi degildir; o, kolektifin pargasi,
stirecin aktoriidiir. Tartismalara katilir, ne yapacagini
ne dgretecegini planlar, bunu topluluktaki 6grencilerle
de tartisir. Tartismalidir da.

Bazi kisiler, neden sadece MST'ye ait bir okulunuz yok
diye soruyor. Bizim a¢imizdan bu siire¢, MST ile si-
nirli dedil. Bu siirecte dgretmenler ile iliski ve ittifak
kuruyoruz. Yerlesimlerin disindaki okullarla baglanti
kuruyoruz. Boylece egitimi de kullanarak alanda genis
ve onemli bir miicadele yiriitiiyoruz. Yirittigiimiiz
miicadele sayesinde yerli halklarla, Qilombolo toplu-
luklaryla, aile tarimi yapan ciftgilerle ve kirdaki diger
topluluklarla iliski kurma sansi elde ediyoruz.”

Egitim programu iizerinde nasil bir kontrol duru-
munuz var?

“Soyle; drnegin Parana’da, MST yerlesimlerindeki bii-
tlin okullarda mutlak kontroliimiiz s6z konusu. Ancak
bu kontroliin kendisi de bir miicadele siireci iceriyor.
Okullarda devletin de degerlendirme ve 6gretmenlerin
ise alinma siire¢lerinde sekillenen kendi kontrol meka-
nizmalari var. Devlet dgretmenleri kisa siireli ise ali-
yor, bu devlet icin bir strateji. Her yil yeni bir 6gretmen
gonderiyor. Bu nedenle her sene 6gretmenleri yeniden
egitiyoruz. Bir dnceki sene verdigimiz ¢abayi yeniden
tekrarlamamiz gerekiyor. Bu yilizden belirli bir birikim
olusturup gelistiremiyor, oneriler gelistiren kalici ¢a-
lisma gruplari olusturamiyoruz.

Egitim programini kontrol edebildiginiz yerlerde

6 Bu birim, ENFF’de yapilan ulusal ve uluslar arasi ¢aptaki politik egitim ¢alismalarinin, yiiksek lisans diizeyindeki ¢alismalarini organize eder, koordinasyonunu ydriitiir ve ayni zamanda degerlendirmesini
yapar. ENFF'de gorev alan kisiler bes yila kadar olmak tizere okulda yaparlar. Alessandro ayni zamanda MST pedagoji birimi tiyesidir. Ve daha 6nce Curitiba’da bu gorevini icra etmistir.

7 Alessandro Mariano ve Paulo Almeida ile sdylesi, 5 Mayis 2016, Sao Paulo, ENFF Cev: Umut Kocagdz ve Carolina Cruz

8 Mystica; MST i¢in yasamsal 6neme sahip bir ritiiel. Cok genis ve esnek bir anlami var. Ama bir takim olmazsa olmazlari var. Siirmekte olan bir miicadeleye referans vermeli. Gegmiste kazanilmis miicadele

hakkinda olabilir. Veya kaybedilen miicadeleler ve yoldaslar anilabilir. Gelecege dair gercekgi olmayan temsiller olmamalidir. Ayaklari yere basmalidir. Ogretici olmalidir. Motive edici olmalidir.
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ne tiir bir program uyguluyorsunuz?

“MST'yi ulusal capta diisiindiigiimiizde, belirli peda-
goji ilkeleri ile calistigimizi soyleyebilirim. Ciinki ¢ok
biiylik bir ilkeyiz ve iilkedeki her okul i¢in ayri bir
program gelistirmek miimkiin degil. Bu acidan, felsefi
ve pedagojik ilkelerimiz mevcut.

Felsefi agidan, toplumsal doniisiim ve sinif miicadelesi
odakli ilkelerimiz var.

Ulusal bir perspektifimiz var, bu perspektif {ilke ¢capin-
da editim siirecinde calisan herkesin uydugu prensip-
ler, ancak her kisi kendi bulundugu bélgenin gergekligi
1siginda bu prensipleri hayata gegiriyor.

Ornegin Parana’nin kendi programi var. Biitiin okullari
bu programa bagli olarak olusturuyoruz. Aslinda bu-
giine kadar yaptiklarimizin ve yapmak istediklerimizin
bir sentezi ve ¢ok kapsamli. Birinci siniftan son sinifa
kadarki biitiin egitim oOnerilerini icinde barindiriyor.
Her sene ne 6gretilecedi, bir sonraki sene nasil bir bilgi
birikimi verilirse kisinin diinyayi ve gercekligi kavrama
biciminin gelisecedi gibi cok temel sorulara cevap ve-
ren oOneriler bunlar. Bu program, dgretmenlerin zorla
uygulamasini istedigimiz bir program degil. Bir taslak
olarak diisiiniilebilir. Ogretmen her sene bu programa
bakip fikir veya ilham alabilir, ekleme ve ¢ikarma yapa-
bilir. Uzerinde degisiklikler yapabilir.

Baska bir nokta ise su; mesela, okullarimizda not sis-
temi mevcut dedil. Degerlendirmeyi yazili bir geri bil-
dirim ile yapiyoruz. Her dénem sonunda, dgrenciler,
aileler ve d6gretmenler birlikte bir toplanti yapariz. Bu
toplanti bir ¢esit katiimci konsey gibi ¢alisir. Burada
ogrenciler kendi kendilerini degerlendirir. Ogretmen-
ler bu degerlendirmeleri okur. Sonrasinda, biitiin farkli
disiplinlerin kolektif degerlendirmeleri yapilir. Bu top-
lantilarda 6grenciler de 6gretmenleri degerlendirir.”

Devlet buna izin mi veriyor?

Parana eyaleti notsuz egitim sistemini onayladi. 0g-
rencilerin diplomalarinda herhangi bir not bulunmaz.
Sadece gectigine veya kaldigina dair bir bilgi mevcut-
tur.

Bu programda, teori ile pratik arasindaki iliski na-
sildir?

Okuldaki teori ve pratik arasindaki iliskinin temelinde,
egitim sirecini sinif odakli egitimden ayristirmak, sini-
fi merkeze alan egitim biciminden ¢ikarmak yatiyor. Bu
ac¢idan egitim sadece kitaplara ve kara tahta dniindeki
anlatima dayanmiyor. Calisilan, bilginin zaten mevcut
oldugu yerlerde egitim siireci gergeklesiyor. Pratik ¢ca-
lismalar da egitim siirecinin pargasi. Egitim ve ¢alisma
siirecini beraber orgiitlemek kolay dedil. Ciinkii bircok
durumda, 6grencilerin bahgelerine gidip yemek igmek
icin bir seyler yapmasi gerekiyor. Gittiginde ne yapi-
lacagina dair ihtiyaci olan bilgiyi bilmesi lazim... Bazi
durumlarda da dgretmenlerin sinirlari vardir, her seyi
yapamazlar. Okula dair genel bir kanimiz var. Bu kani-
ya gore okul daha ¢ok teorik bilgiye odaklidir. Calisma
yalnizca fiziki ¢calismaya, okul ise salt teorik bilgiye
indirgenmistir. Bu sorunlar Sovyetler Birligi’'ndeki okul
modelinde de var.

Teori-pratik iliskisi arasinda elbette baska seyler de

Bu agidan, okuldaki daha pratik sonuglari olan ¢alis-
malar, kitap okuma veya okuldaki 6z 6rgiitlenme gibi
bircok sey, teori ve pratik arasindaki iliski agisindan
islev gormektedir.

Teori ve pratik meselesi siirekli bir tartisma konusu-
dur. Teori ve pratigi nasil birbirinden ayirmayacagiz?
Ancak unutmamamiz gereken baska bir sey daha var.
Arada hep bir gerilim vardir. Ogrencinin gercekligine
denk diismeyecek bir soyutlama diizeyine ¢ikama-
yiz; salt pratik de olamayiz. Bu ikisini dengelememiz
gerekmektedir. iste bu zorlu bir gérev! Ciinkii biitiin
meseleleri bir araya getirirken, bunu 6grencilerle ve
toplulukla birlikte yapmaniz, onlarin bunu anlamasi ve
bu siireci onlarla beraber insa etmeniz gerekiyor. Her
giin yasanan bir ¢atismadir bu anlattiklarimiz.

Sunu da hatirlamak gerekir; MST ailelerden olusan bir
harekettir. insanlar MST'ye kisiler olarak degil, aile-
ler olarak, kalabalik olarak katilirlar. Aileler kampa
geldiklerinde de biitiin aile olarak gelirler. Bu nokta-
da, mesele sadece cocuklarin egitimi de degildir. ileri
yastaki kisilerin de egitimi var. Onlar da tarihsel olarak
egitimden dislanmislardir. Bizim igin asil meselelerden
birisi de, yetiskin egitimidir. Ornegin, ileri yastakilerin
alfabe egitimi, okuma yazma egitimi ¢ok dnemli bir
siirectir.

Cocuklarin egitimine geldiginde, 6rnegin, bir ¢ocuk
bir kampta 5 yil gegirir. Cocuklara nasil bir egitim
verilecegi lizerine yodun olarak diisiinmek gerekir.
MST icerisinde ilk gelisen birimlerden birinin egitim
olmasinin nedeni budur. Acil bir ihtiyac olarak ortaya
¢iktigrigin hizli gelismistir.

Miicadele icerisinde MST’nin olusturdugu baska bir ta-
lep daha var. Bu da (niversitede egitim gorme hakki.
Boylece, MST kendi aktivistleri ve yoneticilerinin yani
sira teknisyenlerini egitme ihtiyacini da karsilamak
istiyor. Bilimsel bilgiye erisim bu sekilde saglanabilir.
Bunu kolektif olarak yaparlar. Universiteye kolektif
olarak girerler, bireyler olarak degil. Ornegin, ENFF'de
var olan bir yiiksek lisans cografya programi var. Bura-
ya ogrenciler bir grup olarak giris yapiyorlar.

Son olarak, ka¢ okul, kag¢ 6grenci var?

Yaklastk 2000 okul, 200.000 dgrenci var. Ama bunlar
disinda da 6grenciler var. MST, 50.000 kisiye okuma
yazma egitimi veriyor. Bu program, MST’'nin kendi
programi. Bu 2000 okulun 150'si orta dgretim diize-
yinde. 100'den fazla {iniversite ile de isbirligi yapiliyor.
Burada ¢esitli Giniversite kurslari da mevcut.

Kurslar/Formasyonlar

MST'liler igin politik editim, herkesin katildig
derslerde, toplantilarda ve giinliik kolektif eylemlerde
her zaman iginde bulunduklari genis ve siireklilik arz

eden bir suregtir.

Dolayisiyla formasyon MST’nin gergeklestirdigi giinliik
miicadeleler ile kurulur ve gerceklestirilir. Bu siireg;

1. Hareketin temelini olusturan halkin,
2. Orgiit organizatérlerinin,

3. Orgiit liderlerinin ihtiyaclari dahil olmak iizere bii-

masini saglayacak dikkatli bir planlamay kapsar.
ITERRA

MST, teknik bilgilere erisim icin de okullar olusturmus.
ITERRA bu okullardan birisi. ITERRA okulunun islevini
ve icerigini okulun koordinatorii Miguel Stedile® ile Da-
niel Sanchez Pereira'®birlikte aktardilar;

“ITERRA bir teknik okul. Teknik, meslek yiiksek okulu
gibi diistiniilebilir. MST, mesleki bilgi ve beceri deste-
gini teknik okullardan sagliyor. Bu okullarda, Brezil-
ya'daki yerlesimlerin ve kooperatiflerin ihtiyaglarina
gore sekillendirilmis farkli tiir ve icerikte kurslar ve-
riliyor.

Bilindigi gibi MST'nin ulusal capta orgiitlendigi farkl
sektorler var; iiretim sektorii de bu sektorlerden bir
tanesi.

Her sektor orgiitlenmeye yerlesimlerde basliyor; sonra
bdlgesel, eyalet ve ulusal diizeyde orgiitleniyor, dyle
bir dalga dalga yayilma/genisleme gésteriyor. Uretim
sektoriinde, 5 farkli kolektif bulunuyor.

Bunlar;
1)Tarimsal imalati (iiriin islemeyi) ortaklasa yapmak:

Yerlesimlerde diretimin oOrgiitlenmesinden sorumlu.
Kooperatiflerin ve kooperasyonun drgiitlenmesi, gelis-
tirilmesi, kisacasi; hareket icerisindeki biitlin tretimin
gelismesi icin ¢calisiyor.

2) Agroekoloji ve Cevre

Biitiin tartismalari orgitliyor; Gretimin agroekolojik
temelde gergeklesmesi icin ¢alisiyor. Ciinkii Giretimin
agroekolojik temelde diretim MST igin ¢ok 6nemli bir
hedef.

3) Ticaret/ Pazarlama

Yerlesimlerde iiretilen {iriinler nasil satilacak? Alterna-
tif pazarlar, hiikiimetin sahip oldugu kamu politikalari,
hastane ve okul programlari, vs.

Ornegin, MST, cesitli alisveris gruplarina iiriin satiyor;
Sao Paulo’da bir “tarim reformu pazar” agmak istiyor.
Ayni zamanda bolgesel, eyalet ve ulusal diizeyde ¢esit-
li zamanlarda “tarim reformu panayirlarl” da diizenli-
yor. Bu panayirlara yaklasik 120.000 kisinin katildigi
oluyor. Bunu da COOPERAR isimli bir kooperatif ara-
cligiyla yapiyorlar.

4) Sosyal Altyapi

Altyapi ekibi, taleplerin ve ihtiyaglarin ilgililere iletil-
mesi icin calisiyor.

5) Formasyon

MST, taban diizeyinde “kooperasyon”!? iliskisini koo-
peratifler veya dretici birlikleri orgiitleri ile sagliyor.
Bunlarin ihtiyaglarina yonelik egitim calismalar dii-
zenleniyor. Ulusal diizeyde ihtiyaglara gére kurslar
icin bir egitim plani ¢ikariliyor. Verilen kurslar sunlar:
Agronomi, veterinerlik, kooperatif teknigi, agroekoloji
teknidi, agro sistemlerde uzmanlik ve siit {iretiminde

var. Teori-pratik birlikteli§i okulun temel prensibidir.  tiin farkli gereksinimlerin karsilandigindan emin olun- uzmanlasma / agroekoloji, gida  miihendisligi,
9 Miguel Stedile miguel.stedile@mst.org.br

10 Daniel Sanchez Pereira- Veranopolis /RS, (Uretim Sektérii, Pedagoji Birimi) 4 Temmuz 2016 dsan31@gmail.com

11 A Cooperativa de Trabalho em Assessoria a Empresas Sociais em Assentamentos de Reforma Agrdria (Cooperar) -Tarim Reformu Yerlesimleri Sosyal Girisim icin Destek Kooperatifleri http://www.coop-

erar.org.brhttp://cooperativacooperar.blogspot.com.br
12 Kooperasyon: ortaklasma, birliktelik
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siit teknisyenligi (siitiin yogurt vb gibi islenmesi konu-
sunda uzmanlik) gibi baska kurslar da var.

PROMERA: 3 Tarim Reformu Ulusal Egitim Prog-
rami

Bu program, tarim reformu programi dahilinde egitimi
desteklemeyi amacliyor. Tarim reformu bolgelerinde
verilen egitimde, bu programin mali destekleri
uygulaniyor. Ornedin, MST bir kurs ©neriyorsa,
PROMERA bu kursu destekliyor; biitce planlamasina
katki sunuyor. EGer MST, bir teknik uzmanlik {izerine
karar verirse, PROMERA bunu destekliyor. PROMERA
lizerinden biitceleme ve bu biitcenin dagitimi islemleri
yapiliyor. Ornegin, 6drenci basina: Orta 6gretim icin
yillik 4500 real, lisans diizeyi i¢in yillk 6000 real, li-
sans sonrasl i¢in yillik 7500 real kaynak saglaniyor.

Bu biit¢e projeler iizerinden olusuyor. Projeler, icerik
olarak, onerilen kursun amaglarini ve mevcut gergek-
likle iliskisini anlatiyor; projeler niteligine, uygulana-
bilirligine ve gerekliligine bagli olarak kabul ediliyor.
Bunun disinda, bolgesel dagilim da dnemli.

ITERRA'da, pedagoji, politik egitim, kamu sagligi, ile-
tisim ve kooperatif teknisyenligi iizerine egitim veri-
liyor.

ITERRA, MST'nin ilk egitim okulu olma &zelligini ta-
siyor. ilk kurs, 1992 yilinda burada verilmis, 1995
yilinda tamamlanmis. Buraya, yerlesimlerden gengler
geliyor. Teorik ve pratik egitim bir arada veriliyor. Her
devre, ¢esitli yillarda katiliyor. Burada ilk yillarda, her
grup kooperatif olarak orgiitlenmis; kendilerinin bir
kooperatif kurmalari tesvik edilmis.

Kurs zaman igerisinde genglesmis; 15-16 yasinda
genglerin katildigi bir egitim kurumu haline doniis-
miis. Bu doniisiim kooperatif drgiitlenmesini zorlas-
tirmis. Bunun yerine baska stratejiler, dedisik program
gercgeklestirme ihtiyaci dogmus. 15 yasinda bir 6gren-
cinin resmi olarak bir kooperatife liye olmasi miimkiin
dedil. Bu nedenle 6grencilerin kooperatif kurmalarini
dedil, kooperatif deneyimlerini kooperatiflerde edin-
meleri icin oraya yonlendirilmeye baslanmis.

Daniel Sanchez Pereira anlatiyor;

“Siireg icerisinde agro enduistri (iiriinleri isleyerek kat-
ma deger katmak) konusuna da el atmamiz gerekti. Es-
kiden pek gerekmiyordu, fakat simdi bir ihtiya¢ haline
geldi. Buraya gelenlerin sorunlarina ve ihtiyaglarina
gore orgiitlenmeye calisiyoruz.

Kurslar, okul donemlerinde ve topluluklarda bulu-
nuldugu zaman araliginda gercgeklesiyor. Bu, basitten
komplekse, asamali olarak gelisen bir siirec. ilk etapta
ogrenciler yerlesimleri goriiyor; yerlesimlerdeki koo-
peratif yapilarini 6greniyor; sonrasinda COOPAN gibi
kooperatiflerde ¢alismaya basliyor.

Bir sonraki asamada, kooperatiflerin tarihi (izerine
calisiyorlar. Belgeleri, yasal mevzuatlari okuyorlar; le-
gal yapiyi dgreniyorlar. Bunlar tamamlaninca da, her
departmanin nasil calistigini, Giretimin nasil gergek-
lestigini, kooperatiflerin yapisinin nasil ¢alistigini vs.
deneyimliyorlar.

Ders dagilimlari, isletme, iletisim, kurslarini da igeri-
yor. Boylece, ilk etap sonunda bir 6grenci, kooperatifin
nasil isledigini, neye hizmet ettigini, nasil bir ¢alisma

prensibi oldugunu 6grenme sansi buluyor.

Boylece dgrenciler, teorik boliimii 6greniyor, sonra
kendi yerlesimlerine doniiyor ve orada pratik ¢alisma
icerisinde yerlerini aliyorlar. Ogrendikleri seyleri giin
be giin uyguluyor, ayni zamanda ¢alisma arkadaslarina
yardimci oluyorlar.

Bu yaklasim egitimlerin fonksiyona dayali oldugu-
nu, olmasi gerektigini agik¢a ortaya koyuyor. Burada
editim yalnizca formel degil. Egitim siiresince politik
formasyon da ediniyorlar. Felsefe, ekonomi-politik,
orgiitlenme teorisi gibi dersler de aliyorlar.

Bu tarz egitim ile her 6grencinin, kooperasyona dair
temel bir formasyon almasi amaglaniyor. Topluluk-
larda gergeklesen zaman kooperasyon agisindan ¢ok
onemli ve temelleri bu egitimlerde atilmis oluyor.

Okuldaki kurslar, 3 yil siireyle veriliyor. Dersler, ma-
tematik, Portekizce, devamlilik, pazarlama, ticaret
yonetimi, isletme.

Her yilin 2 béliimii okulda gerceklesiyor. ilk sdmestrde
2 ay, ikinci somestrde 2 ay. Her giin 5 saat ders yapili-
yor. Dersler pazartesi-cumartesi arasi, diger zamanlar
okuma, sanatsal faaliyetler, politik etkinlikler, okulda-
ki isleri organize etme vs gibi seylere ayriliyor.

Topluluklardaki zaman; her donem yaklasik 4 aylik pe-
riyotlarda gergeklesiyor. 1 ay dogrudan topluluk iceri-
sinde yasayarak gerceklesiyor.”

Florestan Fernandes Ulusal Okulu- (ENFF)

Sao Paulo eyaletinin Guararema sehrinde kiigiik bir
kasaba icinde olan okul, adini Brezilyali solcu bir sos-
yolog ve politikaci olan Florestan Fernandes’den almis.

MST'liler sosyal ve politik egitim ortamini gelistirmek,
diisledikleri yasamin gergekleri lizerine arastirmalar
ve ¢alismalari yogunlastirmak amaciyla Sao Paulo’da
Florestan Fernandes Ulusal Okulu adiyla bu okulu kur-
muslar.

Okulun fiziki yapisinin ilk ekonomik harcini diinyaca
Uinlii fotograf sanatgisi Sebastido Salgado’nun fotog-
raflarinin bagislari ve José Saramago’nun metnini yaz-
digi, Chico Buarque’nin miizikleri ve Sebastido Salga-
do’nun fotograflariyla bezenen “Toprak” isimli gosteri
ve kitabin satisindan gelen gelirler olmus.

1999'da baslayan ENFF, bircok eyaletteki MST Egitim
Merkezleri’nde resmi ve resmi olmayan kurslar diizen-
leyen bir seyyar okul olarak baslamis. Okulun yerles-
kesinin yapimina toprak ¢imento kullanilarak 2000
yilinda ilk kazma vurulmus. Brezilya'nin her yanindaki
kamplar ve yerlesimlerden gelen topraksiz kadin ve er-
keklerin goniillii calismalari ve uluslararasi dayanisma
sayesinde gerceklestirilmis.

Okulun kendine ait tiretim yapmaya uygun topradi var.
Ayrica ¢camasirhanesi, gece konaklamaya uygun yatak-
haneleri, ii¢ 6giin yemek verebilecek kapasiteye sahip
yemekhanesi, giindiiz calismalarina olanak saglayan
calisma salonlari, kiitliphanesi ve derslikleri mevcut.
Fiziki yapisina bakildiginda biiyiikce bir tiniversite yer-
leskesi goriiniimiinde degdil ama birgok dniversiteden
cok daha verimli oldugu kesin.

Kampus 2005 yili Ocak ayinda agildigindan beri 10
binden fazla toplumsal hareket mensubu aktivist okul
tarafindan gergeklestirilen ¢esitli program ve aktivite-
lere katilmis.

13 PROMERA: Programa Nacional Educagdo da Reforma Agraria

Okulda felsefe, ekonomi, cografya, sosyoloji, Brezil-
ya'nin politik gegmisi, toprak miicadelesi tarihi, dev-
rimler tarihi, Latin Amerika’daki miicadeleler tarihi ve
MST tarihi lizerine egitim veriyorlar.

MST aktivistleri, Florestan Fernandes Ulusal Oku-
lu’nun (ENFF) isci sinifinin siyasi ve ideolojik egitimini
gelistirmek ve organize etmek, planlamak, diisiinmek
arzusundan dogdudunu anlatiyorlar. Sinirlart olma-
yan, sinir otesi etkileri olan bu okul biitiin Brezilya'da
egitim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasina
onciiliik ediyor / olanak taniyor.

Florestan Fernandes Ulusal Okulu’nu ilk 2004'de, son
olarak da, 2016'da ziyaret ettim. 2004 yilinda heniiz
insaatin bir bolimi bitmemis, devam ediyordu. Sade-
ce yemek yenen, kimi toplantilarin yapilabildigi sosyal
bolimi tamamlanmisti. Bir gece orada konaklayip sa-
bah okuldan havaalanina, havaalanindan da Tirkiye'ye
donmustim. Ancak, aklim hep orada kalmisti. 2015
yilinda Jodo Pedro Stédile’nin daveti lizerine gittim
ve orada 64 iilke katiimiyla diizenlenen insanligin
ikilemleri Uluslararasi Konferansi’nda yer aldim. Bu
gidisim esnasinda bitmis halini ve tam olarak islevini
gormis oldum.

Okul, bize barinak, iase ve toplantiyi yapmamiz igin or-
tam saglamisti. Bir araya gelmemizi, tartisabilmemizi,
fikri paylasim yapabilmemizi mimkiin kilmisti.

Son sozler

MST'de siiren editim Tiirkiye'de agilan Koy Enstitiileri
ile cok benzer. Belki ikisinin ayrilan yanlarini belirterek
bu yaziyi sonlandirmak yararli olur.

MST bir taban hareketinden dogarken Koy Enstitii-
leri yukaridan inme bir kurum olarak kaldi. MST’nin
okullari, miicadeleyle elde edildi. Koy Enstitiilerinin
acilmasi icin koyliiler herhangi talepte bulunmadi,
miicadele vermedi. Koy Enstitiileri, koyliiden haber-
siz, adina kararlar alinarak kuruldu, yani litfedilmis-
ti. Liitfedenin hikmetine sual sorulamayacagina gore;
litfedenler, lambanin fitilini ¢ikarmis, isine gelmedigi
yerde gazini bosaltmis isik vermesini engellemis. Fakat
MST’nin 2000 parlayan lambasi etrafina isik sagmaya
devam ediyor hala!
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Ezilenlerin Pandemisinde Freire'nin Penceresinden

Egitime Bakmak

Andag¢ Cuhadar *

Diinyamiz insanlik tarihinin en biyiik salginlarin-
dan birini yasamaktadir. Tiirkiye dahil diinyanin her
lilkesinde Covid-19, binlerce can almaya devam
etmektedir. Pandemi nedeniyle 6liimlerin yani sira
ekonomik zorluklar, issizlik, ruhsal depresyonlar
gelecekte de insanligin yakasini birakmayacak gibi
goriintiyor. Okullarin kapali olmasi da gelecede yo-
nelik biyiik tehlikelerden biridir. 16 Mart 2020 Pa-
zartesi giinli ylizyiize egitime kapanan okullarimiza
hala donebilmis dediliz. Demokratik okul-demokratik
yurttas ideallerini uzaktan ogretim ile uzlastirmaya
calistyoruz. Bunun miimkiin olup olmadigini zaman
gosterecek ama ciddi engeller oldugu da aciktir. En
biiyiik engel uzaktan dgretime ulasamayan c¢ok sayi-
da 6grencinin olmasidir. Pandemi nedeniyle ylizyiize
egitimden mahrum kalan ¢ocuklarin yiizde 15'inin
okullara dénemeyecedini belirten uzmanlar okullar
alti ay daha kapali tutulursa Tiirkiye'de egitimin otuz
yil geriye gidecegini kaydediyorlar (Kadiiker, 2021).
Egitime ulasamamada teknik (internet altyapisi, vb)
sorunlarin disinda en dnemli sorunun yoksulluk oldugu
soylenebilir. Yoksullugu asmanin egitim ile miimkiin
oldugu diisiiniiliiyorsa ciddi bir tehlikenin esigindeyiz
demektir: Egitime ulasamamak siireklilik arz edebilir
ve egitime ulasamayan ¢ocuklar icin yoksulluk “kader”
haline gelebilir. Cem Karaca ile devam edersek; bugiin
dijital sinif icinde yer alamayan ¢ocuk artik 6grenci de-
gil tamirci ciragidir ve hayata is¢i tulumlariyla devam
etmek zorunda kalabilir.

Derin Yoksulluk Agi'nin raporlarina gore Tiirkiye'de
en yiiksek gelir dilimindeki yiizde 20’'lik kesim {ilke
gelirinden yiizde 46,3'lik pay alirken, en alt yiizde
20°lik gelir grubu ancak yiizde 6,2’lik pay elde edebil-
mektedir. Uzaktan dgretimin yikici darbesini lizerinde
hisseden de bu gruptur. Yiizylize egitim devam eder-
ken de okula devam oranlari dusiik olan bu ¢ocuklar-
da pandemi ile birlikte okul terk oranlarinin artisi s6z
konusudur. Giiniimiizde “Dijital Esitsizlik” olarak tarif
edilen, modern diinyanin her tiirlii bilgisine ve imka-
nina ulasabilmek i¢in gereken internet ve teknolojik
cihaza ulasamayan hanelerin, pandemi ile ¢ok daha
fazla olumsuz etkilendigi goriilmektedir. Egitimin tim
alanlart ile dijitallestigi ortamda, bu ¢ocuklar uzaktan
6gretim olanaklarindan yararlanamamaktadir (Derin
Yoksulluk Adr raporlari).

Egitim Reformu Girisimi raporlarinda teknik sorunlar
disinda ¢ocuklarin uzaktan 6gretime erisiminin yiizde
68 ile ylizde 88 arasinda oldugu belirtilmistir. Oysa ¢ok
yoksul hanelerde uzaktan ogretime erisim ortalama
yiizde 39 olarak ol¢iilmiistiir. Kardes sayisinin fazla ol-
dugu evlerde bu rakam daha da diismektedir. Buna ek
olarak ozellikle kalabalik ve/veya diisiik gelirli aileler-
de bulunan kiz 6grencilerin ev isi yapmasi beklendigin-
den kiz 6grenciler erkek 6grencilere kiyasla daha fazla
dezavantajli olabilmektedir (Egitim Reformu Girisimi
ERG raporlar).

Yoksullarin  pandemisine Freire’'nin penceresinden
baktigimizda aklimiza takilan sorular neler olabilir?
Freire su donemde yasamis olsaydi Tiirkiye'deki du-
rumla ilgili neler diistintirdi?

1) Paulo Freire'nin diisiincelerinin gelismesinde
¢ocuklugunda ve gengliginde karsilastigi yoksulluk
ve baskilarin 6nemli oldugu séylenir. Pandeminin yol
actigr yoksullasma ya da yoksullasmanin artmasi yeni

Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ogretim Gorevlisi

bir bilinclenmeyi beraberinde getirebilir mi? insanlar
icinde bulunduklari durumu “kader” olarak mi deger-
lendirirler yoksa nedenlerini sorgularlar mi? “Ezilenle-
rin Pandemisi” ile “Varsillarin Pandemisi” farkli midir?
Kagit toplayan ¢cocugun bu konudaki algisi nasildir?

Freire egitim sayesinde bireylerin yeni bir bilince
gecebileceklerini soyler: Elestirel biling. Bilinglenme
stireci “gecisli olmayan bilingten elestirel bilince”
gegistir. Gegisli olmayan biling, kendini gergekligin
bilgisine agmak yerine kaderci, batil inanglara dayali
yorumlarla yetinen bilingtir, yabancilasmis bilingtir.
Buna karsilik elestirel biling, gegissiz bilincin Ustesin-
den gelinerek olusturulur. Bu biling, goriintisle yetin-
mez, gercekligin 6ziinli merak eder, bilmek ister. Bil-
giye sorgulayarak, diyalog kurarak, kesfederek ulasir
(Kaymak, 2017). Maalesef pandemi nedeniyle okulla-
rin kapali kalmasi 6grencilerin elestirel bilince ulasa-
bilme sansini olumsuz etkilemistir. Uzaktan 6gretime
erisemeyen ogrenciler icin egitimde firsat esitliginin
yok olmasi yalnizca bilgi eksikligini degil biling eksikli-
gine de neden olmaktadir.

Freire, 6zglirliik miicadelesine girismeyen, egemen ya-
piya uyum saglamis, bu yapiya teslim olmus ezilenlerin
yasama durumunu “sessizlik kiiltlir(i” olarak adlandi-
rir. Sessizlik kiiltiirdi, simir durumdan kurtulamama so-
nucu bireyin siirii haline gelmesini ifade eder. Sessizlik
kiiltlirli icinde yasayan insanlar, diinyalarini degistir-
mek i¢in eylemde bulunmazlar. Dolayisiyla praksisten
yoksun bir toplumsal yapi olustururlar (Yilmaz, 2015).
Sayilari milyonlarla ifade edilen bu ¢ocuklarin gele-
cekte sessizlik kiiltiiriinden ¢ikmasi, elestirel bilince
kavusmasi ancak nitelikli egitimle miimkiindir. Ancak
bunu saglamak icin sozii edilen yoksul cocuklari egitim
ile bulusturmak gerekmektedir. Uzerlerinden “okula
gitme” baskisi kalkmis ¢ocuklar bugiin ¢ép konteynir-
larinin igcinde kagit, plastik vb toplamakla mesguldiir.
Eve ekmek gotiirmek kaygisindaki bu ¢ocuklari bir bi-
¢imde okul-6gretmen ile bulusturmak gerekmektedir.

2) Bir baska 6nemli sorun sinif ortaminda yasanma-
si gereken birebir iliskinin, 6gretmenin 6grencisi-
nin bireysel farkliliklarini kesfetmesi, 0grencisine
dokunabilmesinin  uzaktan ogretimde  miimkiin
olamamasidir. Apple’a gore (2020), evde 6gretim ka-
lici hale geldikge giderek kisisel olmaktan ¢ikmakta ve
makinelere birakilan bir sey haline gelmektedir. Boyle
bir egitimde, 6grencilerin ihtiyaglari, dilleri ve kiiltir-
leri ile bireysel olarak ilgilenmeye yer yoktur. Her giin
yaninizda bulunan ¢ocuklarla yogun bir kisisel iliski
kurmayi gerektiren 6gretmenlik, yavas yavas daha
rutin bir seye doniismektedir. Kaymak (2020), yasa-
makta oldugumuz deneyimin, dgretmeni ekranin Gte
tarafinda durmaksizin konusan, rol dagitan bir varlik
haline getirdigine dikkat ¢ekmektedir. Diyalogun ye-
rini alan monologda 6gretmenin siirekli konusmasina
karsin dgrencinin gorevi daima ekranda kalmak ve so-
rulara yanit vermektir.

Yasanan durum tam da Freire’nin elestirdigi “bankaci
egitim” modelidir. Freire, geleneksel egitim uygula-
malarini, bir bankada yapilan islemlere benzetir. Bu
modelde egitim, bir “tasarruf yatirimi” olarak disii-
niilir. Ogrenciler “yatirim nesneleri”, 6§retmenler
ise “yatinmci”dir. Ogretmen, iletisim kurmak yerine
tahviller ¢ikarir ve dgrencilerin sabirla aldigi, ezberle-
digi ve tekrarladigi yatinimlar yapar. Geleneksel egitim

sisteminde anlatilani mekanik bir sekilde ezberleyen
ogrenci, 6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken
kaplara doniistiiriiliir. Ogretmen kaplari ne kadar ¢ok
doldurursa o kadar iyi 6gretmen, kaplar ne kadar dol-
durulmalarina izin verirse, o kadar iyi 6grenci olunur.
Bankaci egitim modelinde yaraticilik, doniisiim ve bilgi
yoksunlugu yiiziinden insan, adeta rafa kaldirilmistir.

Oysa toplumu déniistirmenin 6nemli bir yolu 6gren-
cilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmelerinden gegmek-
tedir. Ogretmen monolog ydntemiyle 6grencilerin
kafalarina bilgiyi yerlestirmeye ¢alismak yerine diya-
logu kullanmali, 6grencinin dniine problemler koyarak
¢ozlim igin diisiinmelerini saglamali, farkli pencere-
lerden bakabilmesine zemin hazirlamalidir. Daha ¢ok
soru, daha ¢ok tartisma gerekmektedir. Ancak uzaktan
ogretimde ogretmen karsisinda 6grenciyi bulama-
makta, bulsa da ekranin arkasindaki 6grenciyle ileti-
sim kurmakta zorlanmaktadir. Firsat esitligi agisindan
bakildiginda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklarinin devam ettigi okullarda uzaktan Ggreti-
me erisimin yiiksek olmasinin yaninda bu tiir nitelikli
ogretme-ogrenme ortamlarinin daha kolay saglandig
gozlenmektedir. Tam tersine, sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik ailelerin ¢ocuklarinin uzaktan 6gretime erisim-
leri de 6gretimin niteligi de distktiir. Butiin yiik 6g-
retmenin lizerindedir, 6gretmeni giidiileyici etkenler
yoktur.

Tiirkiye'de siyasal iktidarin pandemi siirecindeki egitim
politikalar distiniildigiinde “en yoksul” kesimlerin
uzaktan 6gretime katilmalarinin saglanmasi yoniinde
bir ¢aba goriilmemistir ve en azindan oniimiizdeki
donemde goriilmeyecedi de aciktir. Peki, yerel yone-
timler eliyle bir doniisiim saglanabilir mi? Yerel yone-
timlere bagli yaygin egitim kurumlarinin bir bolimi bu
cocuklar igin bir “yurttaslik okulu”na doniistiiriilebilir
mi? Simdi bu ¢ocuklarin egitimine el uzatmazsak
gelecekte yasanmasi olasi sosyal sorunlara katlanmak
zorunda kalacadiz. Belki de pandemi, merkezden yere-
le gegmek igin bir firsattir. Ne dersiniz?
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Haldun Taner’in "Koyma Akil Oyma Akil" Adl

Yapitina Elestirel Pedagojik Bir Yaklasim

Arzu ALTIN

Haldun Taner

Haldun Taner 1915 yilinda istanbul Cemberlitas'ta
diinyaya gelmistir. Tirkiye'deki “epik tiyatro”nun ilk
ornedi olan Kesanli Ali Destani ile diinyaya agilmistir.
Haldun Taner Tiyatrosu ekolii olusturmasinin yaninda
Tiirkiye'de tiyatronun bir bilim dali olmasinda oldukg¢a
etkili olmustur. Tus adli 6ykiisii (1955) ve Kesanli Ali
Destani oyunu (1964) ayni adlarla filme alinmistir.
Devekusuna Mektuplar baslikli yazilarina Tercuman’da
(1955-1960) yazmaya baslayip Pazar Sohbetleri basli-
giyla Milliyet'te (1974-1986) devam etmistir.

Paulo Freire ve Ezilenleri Pedagojisi

Paulo Freire, 1921 yilinda Brezilya’nin Recife kentinde
diinyaya gelmistir. 1962 yilinda Recife Belediye Bas-
kaninin onerisiyle okuma-yazma ¢alismalarina katilir
ve ilk “kiiltiir ¢emberleri” olusmaya baslar (Ayhan,
2009). Freire, en 6nemli kitabi olan Ezilenlerin Peda-
gojisi'ni Harward Universitesi Egitim Okulu’nda misa-
fir hoca olarak bulundugu 1968 yilinda tamamlamis-
tir (Freire, 2014). Ezilenlerin ve dislananlarin sadece
liglincii diinya (lkelerinde olmayip New York gibi gelis-
mis bir lkenin Gst diizey siniflarinin bulundugu kent-
lerde de olabilecedini diisiinerek, bu kavramin cografi
bir kavram olmaktan ¢ikarilip siyasi bir alana tasinmasi
gerektigini belirtir (Freire, 2014).

Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi. Gazi Universitesi Egitim Yonetimi ve Denetimi Doktora Ogrencisi

Koyma Akil, Oyma Akil Kitabi1 Uzerine

Kitap, Haldun Taner’in 1971-1985 yillar arasinda
tiyatrocu olmasinin etkisiyle gayet akici ve glizel bir
Tiirkce ile yazdigi bazi kése yazilarini icermektedir.
Taner, yasadigi donemden ‘sanki bugiinii anlatan’ sos-
yolojik, ekonomik, felsefe, tarih ve hayata dair kesitler
sunmaktadir. Kitapta yer alan kitapla ayni isme sahip
Koyma Akil Oyma Akil hikayesi (9 Eyliil 1979) Nietzsc-
he’nin kaleme aldigi Die Frohliche Wissenschaft (Giiler
Yiizlii Bilim) romanina giizel bir atifla basliyor. Taner,
Nietzsche'nin yillar once ifade ettigi ancak bugiiniin
egitimcilerinin yeni fark ettigi bir gercede deginiyor:
“bilim illa ki ¢atik kasli ve asik yiizlii olmak zorun-
da degildir”. Bugiiniin egitimcilerinin ise Nietzsche'yi
¢ok geriden de olsa takip etmeye basladiklarini “Bati
yeni yeni miifredat programlarini soyuttan somuta
dogru, kuru dégretiden yasama dogru kaydirmaya
baslamislardir” sozleriyle ifade ediyor. Nietzsche'nin
kendisini diger filozoflardan ayri gordiigini ve 6g-
retilerini aktaramamaktan kaygilandigini derinden
anlayan Haldun Taner’in hikdyesine basladigi Fried-
rich Wilhelm Nietzsche, 19'uncu yiizyilin sonlarinda
yasamis ¢agdas bir filozoftur. Nietzsche'ye gore insan
kendini gerceklestirebilecedi ii¢ evreden gecer: siirii
insan, 6zglir insan ve (st insan (Bayir, 2019). Nietzsc-
he bu sebeple siirii ahlakindan kaynakli tiim degerlerin
yikilmasi ile 6zgiir insan olabilecedi diisiincesindedir.
Paulo Freire ve Friedrich Nietzsche-farklidonemlerden

teorisyenler olmalarina ragmen egitim sistemlerini ele
almislardir. Her iki teorisyene gore ogrenciler artik
kendilerini itaatkar bilgi kaplari olarak temsil etme-
meli; gergekliklerini sorgulamalidir. EGitim, 6gretmen
ve 6grenciler arasindaki diyalojik bir siirecle tek tarafli
bilgi akisinin yerini almalidir. Ozgiirlesmis égrenciler,
diinyadaki aktif katilimcilar, bilingli varliklar olarak
0znel olarak problemleri ¢6zmede aktif olarak yer alan
elestirel diistiniirler olmalidir.

Hikayenin odak noktasi olan bilimi sevdirme matema-
tik tizerinden betimleniyor. Matematik bilimler igin-
de simgesel formiilleri ile en kuru olmasina ragmen
matematikten hoslanan insanlar igin ise Bilimler
Bilimi olarak nitelendiriliyor. Toplumun geneline
bakildiginda ise matematige alerjisi olan insan sayisi
azimsanamayacak kadar ¢oktur. Taner, son yirmi yilda
matematikgilerin ortaya attigi Modern Matematidi ol-
dukea eglenceli ve yararli buluyor. Milli E§itim Bakan-
Ligr'nin emriyle istanbul’daki ilkokul &gretmenlerine
lic giinliik bir Modern Matematik egitimi verildiginden
bahsediyor. Taner’e gore bakanligin bu girisimi uzun
vadede alinmis onemli bir karar. Dénemin Milli Egitim
Bakani olan Necdet Ugur'un 0-6 yas grubundaki
cocuklara yonelik okul 6ncesi egitim, pratige yonelik
teknik okullar programi ve yurtdisindaki is¢i ¢ocukla-
rinin egitim meseleleri ile ilgilenmesini takdirle karsi-
lamasinin yanina modern matematik seferberligini bu
¢alismalar arasinda birinci siraya koyuyor. Peki neden?
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Haldun Taner Tiirk milletinin en biiyiik eksikligini ma-
tematik kafa yoksunlugu olarak belirtiyor. Kendisi bu
durumu:

Bugiinkii kafa kesmekesi, matematik disiplin
eksikliginden doguyor. Olciisiizliik matematik
eksikliginden; s6z enflasyonu, bos konusma,
kulagini ters eli ile gosterme, laubalilik, dagi-
niklik, konsantrasyon yetersizligi hep bundan.

satirlarinda ozetliyor. Haldun Taner’e gore is sektorii
modern matematigin 6nemini ¢oktan kavradi ve
alaturka metotlari birakmaya basladi. Asil sorun
toplumun bu kafa disiplini ile miicehhez (donan-
mig) olmasi gerekmektedir. Toplumun bu disipline
vakif olmasi ve bunu bir yasam aliskanligi haline getir-
mesi ise bir Kiiltiir Esitligi'nin gerceklesmesine yara-
yacagini diisiiniiyor. Freire diyalogcu eylem kuramlari-
ni “ishirligi”, “Ozgiirlesme icin Birlik”, “Orgiitlenme”,
“Kiiltiirel Sentez” olarak belirlemistir (Freire, 2014).
Haldun Taner de benzer bir anlayisi destekleyerek Kiil-
tiir Esitligi sayesinde halkg¢i ve demokrat bir toplum
olarak matematik silahi ile kimsenin kimseyi kafa-
ca somiiremeyecedini savunmaktadir.

Hikdyeye adini veren meshur atasozii: “ Atalarimiz
akli ikiye ayirirlar; Koyma akil, oyma akil. Koyma
akil ancak kapiya kadar siirer. Oyma akil ise biitiin
hayata siner” dir. Bu atasoziinden etkilenen Taner:
“Koyma akil eski okullarin uyguladigi hazir bilgi
istifciligini ve ezberciligi; oyma akil ise, iyi isle-
yen beyinleri tutarli ve kivrak yapan, uyanik tutan
matematik disiplini simgeliyor” sozleri ile Freire

HALDUNTANER
Koyma Akal,

Oyma Akil
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Bankaci Egitim Modeli'ni ¢ok giizel bir sekilde ifade
etmektedir. Freire egitimin bir “tasarruf yatirimi” ha-
line geldigine dikkat ¢cekerek: 6gretmeni “yatirimci”,
ogrencileri ise “yatirim nesneleri” olarak nitelendir-
mektedir (Freire, 2014).

Haldun Taner’in hikayede israrla tizerinde durdugu bi-
limin sevdirilmesi ve toplumun bilinglenmesidir. Mate-
matigi modern matematik ile sevdirmek aslinda bilimi
sevdirmektir. Bu sayede Tiirkiye'de bilimin, sanatin ve
kiiltiiriin abesliklerinden kurtulup ¢agdas bir toplumda

olmasi gereken islevlerini yerine getirebilecegini
vurgulanmaktadir. Bu noktadan bakildiginda Freire’nin
diyalog kavrami karsimiza ¢ikiyor. Egitimcilerin ve si-
yasetcilerin sdylediklerinin anlasilmamasinin sebebi
ise kullandiklari dilin hedefledikleri insanlarin somut
durumlariyla iliskisiz olmasindan kaynaklanir. Dola-
yisiyla soyledikleri yabancilastirici nutuklardan ote-
ye ge¢meyecektir. Hikdyede Haldun Taner sanatin ve
kiiltiiriin cagdas bir toplumda olmasi gerektigi islev-
lerinin gerceklesmesine vurgu yapmaktadir. Taner’in
tiyatro eserlerine baktigimizda epik tiyatroyu gele-
neksel tiyatro ile birlikte harmanlayarak Tiirk tiyatro-
suna kazandirmistir. Haldun Taner tarafindan yazilan
Kesanli Ali Destani Tiirk tiyatrosunda epik tiyatronun
ilk 6rnegidir. Taner’in diger epik tiyatro oyunlari Goz-
lerimi Kaparim Vazifemi Yaparim, Sersem Kocanin
Kurnaz Karisi, Esegin Goélgesi, Zilli Zarife ve Ayisi-
ginda Samata’dir. Tiyatro’da epik kavrami Brecht'in
adiyla birlikte anilir. Brecht 6greti oyunlari teorisinin
temelini olusturan seyirci-oyuncu ayriminin ortadan
kaldirarak ilk kez hem oyuncular hem de seyirciler i¢in
yeni bir tavir énermistir. ilk epik tiyatro denemesi ise
Uc Kurusluk Opera’dir. Brecht'e gbre insanlarin issizlik,
yoksulluk, aclik, kimsesizlik savas vb. sorunlari epik
tiyatro sahnesinde gosterilmelidir (Dogan, 2009). Bu
tiyatronun 6nemli bir gérevidir. Epik tiyatro hem eles-
tirel hem de gergekgi bir tiyatrodur. Epik tiyatronun
her sahnesi, dramatik tiyatroda oldugu gibi birbiriyle
baglantili olmak yerine kendi basina baglantisizdir
(Dogan, 2009). Bu nedenle epik oyun seyircisi oyunun
icinde kaybolup gitmez, dikkatini daima uyanik tutar,
elestirir, inceler (Dogan, 2009). Bu agidan bakildigin-
da Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi’'ndeki 6gretmen-
ogrenci iliskisi epik tiyatrodaki oyuncu-izleyici iliskisi
birbirine benzemektedir. Epik tiyatroda izleyici
kendisinden yansimalar gorerek kendini oyuncunun
yerine koymaya yonelir. Freire'nin 6zglrliik¢l egitim
modelinde ise hakim olan 6gretmen-o6grenci geliskisi
ortadan kalkar. Boylece her iki taraf da ayni anda hem
6grenci hem 6gretmen olurlar.

Ezilenlerin Tiyatrosu

1970'li yillarda Paulo Freire’nin ¢alismalarindan et-
kilenen Augusto Boal, Ezilenlerin Tiyatrosu paradig-
masini olusturmustur. Ulkede yasanan siyasi durum-
dan dolayr zorunlu yurtdisi seyahatleri yapan Boal
1973'teki Peru’da sosyalist hiikiimet tarafindan Frei-
re’nin onderliginde yritiilen okuma-yazma seferber-
liginde gorev alir (Kemaloglu, 2005). Freire’nin fikir-
lerinden hareket eden Peru’da insanlara okuma-yazma
egitimini yaninda sanatsal diller olan sinema, tiyatro,
dans, fotograf gibi evrensel dillerin de o6gretilme-
si amaclanmaktadir. Boal, tiyatro ile ilgili egitimden
sorumludur. Ancak Freire ilkeleriyle ¢alisacak bir ti-
yatro icin cesitli zorluklar s6z konusudur. Freire'nin
egitim modelinde, okuma yazma bilmeyenlere verilen
dersler katilimcr odakli yiiriitiilmektedir. Tiyatroda ise
oyuncuya kendi viicudunu kullanmasini 6gretmek bu
modelde ¢ok kolay olmamaktadir. Boal'e gore tiyatro
izlenen dedil katilimci bir forma doniistiiriilerek ve se-
yirciyle 6zdeslesmelidir (Kemaloglu, 2005). Tiyatroda
gercgeklesebilen bu diyalog ile toplumun 6zgiirlesmesi
yararina insanlar diinya araciligiyla birbirlerini egite-
ceklerdir.

Bu ¢alismada Haldun Taner’in Koyma Akil, Oyma Akil
Hikayesi ile Paulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagoji ki-
tabindan yola ¢ikilarak epik tiyatro ve ezilenlerin ti-
yatrosundan bahsedilmistir. Egitimin bankaci egitim
modelinden problem tanimlayici modele gegmesi ko-
lay bir is degildir. Ancak 6grencilerin, 6gretmenlerin,
egitimcilerin ve hatta sanatin buna ihtiyaci vardir. Bir
6grencinin katilim gostererek bir ders almasi, bir iz-

leyicinin bir oyunu sadece eglence amacli seyretmek
yerine kendini oyun icinde bulmasi aslinda bilimden ve
hayattan zevk almaktir.
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Mango ve Karayemis Agaclari

Ayhan URAL

Unlii  Kkitabi Ezilenlerin Pedogisinden tanimistim
ilk defa kendisini. Etkilenmistim de dogrusu.
Ezilenleri, ezenleri, dretim iliskilerini, korkuyu,

sevgiyi, yeniden iretimi, miicadeleyi, 6zglirlesmeyi
oyle etkili anlatmisti ki egitimci olarak, diyalektige,
soyutlamalarima, yapmak durumunda olduklarima
saglam zeminler olusturabilme olanadi bulmustum.
isaret ettigi, baglanti kurdugu okumalara da yénelmis,
onemli bir giiglenme siirecine girmistim. Baslangi¢ta
yalnizdim, rastlantisal tanmismistim kendisiyle. O’'nu
taniyan, bilen bir ¢evreden uzaktim. Tartisilmasi
gereken bircok yeni konu ve olguyla karsilasmistim
kitapta. Tabiri caizse doniip duruyordum o dénemki
zihinsel ve fiziksel diinyamda. Kérogluna kucak agmis
essiz bir doga ve PhD editimimin slirdiigli zamanlari
yasiyordum. Yeni kesfettigim bu alanyazinda kendimi
de yeniden bulmus gibiydim.

Birka¢ yil sonra okudugum vyeni kitabi Yiiregin
Pedagojisinde, bir mango agacinin golgesine siginarak
ifade ediyordu disiincelerini: Bu mango agacinin
gblgesine bu kadar inatla girmek ve yalnizligin
doyumunu yasamak, birlik olma ihtiyacimi vurguluyor.
Fiziksel olarak yalnizken, birlikte olmanin gerekliligini
anladigimi kanitliyor.

Simdi o kadar yogun duyumsuyordum ki hig
gormedigim o mango agacii. Oysa ne golgesinde
oturmuslugum, meyvesini yemisligim vardi, ne de
yanindan ge¢misligim. O kadar uzaktik ki birbirimize,
hicbir bilgim de yoktu hakkinda, ilgim de olmamisti.
cografyalarda,
yetisiyordu, boyu, kokii, govdesi, dallari, yapradi,

cicedi, kokusu nasildi?

Hangi hangi  kosullarda, nasil

Mango duydugumda,  bildigimi
diistindiiglim bir olgu iizerinden yorum yapabilmistim

agacmi ilk

sadece. Her agacin, dogaya 6zgiin bir katki yaptigini
her birinin ayri bir giizellik kattigini, comertce
kendini sundugunu biraz da olsa 6grenebilmistim

cocuklugumun dogasindan. Altlarinda, goélgelerinde,

lizerlerinde, dallarinda  oturdugum, aralarinda
mango agaciin olmadigr onlarcasiyla yakindan
tanistigim adac tiirleri. Ama iglerinden bir tanesi
vardi ki digerlerinden daha farkli bildigim, tamdigim,

yasamimda ayricalikli bir yeri olan.

Baslangi¢ta yesil olan, olgunlasinca siyaha yakin koyu
mor bir renk alan, ¢ok az sulu, mayhos buruk bir tadi
olan 6zel bir meyve agacidir bizim igin. Hizla yayilip
¢ok kolay dallanip budaklanan, kokulu beyaz kiiglik
cicekler agan, yesilin en koyusu parlak yapraklarini
yaz kis dékmeyen, iclerinde oyunlar oynadigimiz,
altinda oturup sdyleyip giildiigiimiiz, odununu yakip
isindigimiz, tiirklsiini  soyleyip  duygulandigimiz
karayemis agaci.

Ne zaman ¢ocuklugumuza bir yolculuk yapsak, onun
yaninda, altinda veya iistiinde buluruz kendimizi.
Hasretle sarilir, yiiregimizdekileri duyumsar, susariz.
Durup dinleriz, diisiiniip yenileniriz, anlatir konusuruz,
giileriz, aglariz, dertlesiriz, gii¢leniriz gdlgesinde.
sogugu
yapabilecedi ne varsa yapar, esirgemez. Bundan dolayi

Glinesi, rizgari, keser, korur bizleri,
biiylik bir sevgi beslerim tanidigim, bildigim, yasadigim

karayemis agacina. Dedisik gerekcelerle ondan
uzak kaldigim her zaman da 6zlemini ¢ekerim. Biiyiik
bir 6zlem duyarim uzaklasinca degisik gerekcelerle

kendisinden.

Tam da boyle bir donemde haberdar oldum Paulo
Reglus Neves Freire’nin altinda oturup VYiiregin
Pedagojisini yazdigi o mango agacidan. Derin
etkisinde kaldigim o ilk kitabindan farkli bir etkiyle
karsi karsiyaydim. Anlati, daha basinda zihnimde bir
ozdeslik olusturup karayemis agacina olan 6zlemimi
deprestirmisti. Kitabi bitirdigimdeyse biitiinlesmisti
artik karayemis agacimla Paulo’nun mango agaci.

Bundan sonra, karayemis ve mango adaclari,

yliregimizi, yasamimizi, biitiin varligimizi gélgelerine

sigdiribilecegimiz agaglar olacakti benim igin. Paulo da
boyle yapmis ve bir mango agacinin golgesine sigdirip
betimlemisti miicadelesini, yasamini. Bildigimiz,
tanidigimiz Paulo’nun yasami da ancak bu denli 6zel
bir mango agacinin golgesine sigabilecek bir yasamdi
dogrusu. Soyle Ozetleyecekti kendini Freire: Ben
fizyolojik yasam sistemi icerisinde bir varlik degilim.
Ben diinya iginde, diinyayla birlikte ve digerleriyle
birlikte bir varligim. Bir seyler yapan, bilen, ihmal
eden, konusan, korkan, risk alan, diis kuran, asik olan,
sinirlenen ve kendinden gegen bir varlik. Yalnizca
bir nesne olmayi reddeden bir varligim. Teknoloji
tarafindan biriktirilen karsi ¢ikilamaz giic dniinde,
onun bir insan (riinii oldugunu bilerek, bas egmeyen
bir varligim.

Paulo Freire’nin beni 6nemli derecede etkileyen bu
kitabi, diger biitlin ¢alismalarindaki bilim, felsefe,
kuram, praksis, politika, ideoloji, miicadele, elestiri,
olanak, diyalog, bilinglenme, 6zgiirliik, esitlik, sevgi,
umut ve benzeri kavramlara iliskin disiincelerini
kapsamakta. Paulo, yiiregindeki biitiin birikimini 6zel
bir anlam vyiikledigi o mango agaciin golgesinde
paylasiyor bizlerle. Benim igin bir karayemis agaciyla
Ozdeslesip anlam bulan bu paylasim, umuyorum ki
farkli yiireklerdeki benzer yasanmisliklarla baska
baska agaclarla zenginlesir ve tutkuyu, aski, elestiriyi,
0zglirligi, esitligi, umudu, sevgiyi, barisi, sevinci,
dayanismayi yeniden iretir.

Ezilenlerin 6zgiirlesimine adadigi yasami, Paulo’yu
biitiin ezilenler igin 6nemli bir itham kaynagi yapmis ve
yapmakta. Politik miicadelesi ve bilimsel ¢calismalarinin
etkisi, bir mango agacinin golgesine sigmayip,
diinyanin biitiin agaglarinin golgesine tasabilmekte.
O’nu anlamaya calismak, yaninda yer almak, karsi
¢ikmak, tartismak, elestirmek, asmak ve birgok baska
eylem. Istedigimiz, yapmay! diisiindiigiimiiz, yapmaya

calistigimiz, belki de yaptigimiz.
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Bu yazida, érgiitlenmeye girisirken “ezilenler” olarak
baslamadigimizi, yasanan siirecte bunu nasil anladigi-
mizi ve nasil miicadele ettigimizi, miicadelemize Freire
yonteminin katkisini anlatmak istiyoruz.

Sunu ilk ciimlemizde belirtmek isteriz: Ev-Eksenli Ca-
lisanlar Sendikasi, savas karsiti bir sendikadir. Kapi-
talizmin ve patriyarkanin dayattigi siddet tiirlerinden
biri de savas. yasayarak biliyoruz ki savas sadece 6liim
getirmekle kalmiyor, hayatimizin her alaninda zaten
varolan baski ve siddetin kuralsizca artmasina da yol
aciyor. Yasama ve ¢alisma kosullarimizi adirlastiriyor,
orgiitlenmemize ek engeller getiriyor. Bu nedenle, biz,
savas karsitligini ilan etmis bir sendikayiz.

Freire yontemi, bizim i¢in kendini, kendi yasamini or-
mekti. Giliglenerek, 6zglirleserek drgiitlenmeydi. Kendi
hayatinin kararlarini kendin almakti bizim igin.

Yazimizda kendi drgiitlenmemizi anlatacagiz. Asagida
yazdiklarimiz, ezici cogunlugu kadin olan ev-eksenli
iscilerin yani bizlerin miicadelesi hakkindadir.

Bizler ilk, orta, lise 6gretim hayatimiz bitince elimiz-
den kalemimizi birakanlariz; eskiden -simdilerde o da
yok (akilli telefon kullananlarimiz ¢ok az ya da internet
hizmetini almamiz pek nadir)- gazete basliklarini oku-
yanlar, ya da okumasi yazmasi olmayanlariz. Hemen
hepimiz kadiniz.

EZILENLERIN PEDAGOJISI kitabini arkadasimiz 6nerdi-

Yariz: F-I"--'E;-ireis
Yéntemiyle

Orgutlenme -&
Ev-Eksenli c.a!_l? ,m\x

(Coziim araclarini nasil olusturabilecegini diisiinmek;
sorunun da ¢6ziimiin de ‘benim’ dedil ‘bizim’ oldugu-
nu kavramak.

ginde ve bizlere okur musunuz diye verdiginde okuduk.
Zorlandik okurken. Daha sonrasi arkadasimiz sordu:
""Nasil buldunuz kitabi?"" Ev-Ek-Sen kurucu tiyesi olan
bir arkadasimiz ’Nasil bulalim, tam da bizi anlatiyor.
Ezilenleriz biz, bunu anlatmis’’ diye cevap vermisti.

Evet, bu kitap bizim 6rgiitlenmemizde el kitapgigimiz
oldu. Zorlandigimiz anda tekrar bakiyorduk. “Ne-
den?”, “Ni¢in?”, “Neden anlatamadik?” gibi sorulari-
miza cevap ariyorduk.

Bu yontemin zor, zaman alan, uzun soluklu bir ydntem
oldugunu da okumustuk. Ama yilmadan, bikmadan de-
vam ettik, ¢linkii tam da Freire’nin dedigi gibi, ezilmis-
ler yani otekiler olan bizler kendimizi drgiitleyemezsek
bu insandisilasmadan kurtulup 6zgilirlesmemiz miim-
kiin olmayacakti.

Kendi sorununu kendin gibi olanlarla ¢6zebilecegini
cozebilecegini anlamakti mesele. Ve biitiinliikli bak-
mak ve diistinmek gerekiyordu. Yani ittifak iliskilerini
gelistirmek, sorunlarimizi ve ¢oziimlerimizi de birlikte
ortaklastirmak ve biitiinliiklii miicadele edebilmek ge-
rekiyordu.

Sorunlarini tartismak ve ¢oéziimleri i¢in yine kendin
gibi olanlarla nasil miicadele edibilecegini anlamak.

Sorunlarimizin kisisel sorun olmadigini, aslinda ¢ok da
biiyiik oldugunu anlamak.

Emegimizin somiiriilmesinden dodan sorunlarimizi
kendimiz gibi olanlarla ¢ozebilecegimizi kavramak.

Somiirildigimiizi, disik ticretle ve sagliksiz kosul-
larda ¢alistigimizi, glivencesiz ¢alistigimizi, kadin ol-
dugumuzdan kaynakli siirekli karsiliksiz bir emegimi-
zin oldugunu zaten biliyorduk.

(ozlimlerimizin nasil hayata gegecegini, nereden ne
talep edecegimizi kavramak.

Aslinda bu kitap bize miicadelenin nasil kendi hizimiz-
la oriilebilecedini gostermis ve kendimizi orgiitleme
cesaretini de vermisti. Daha uzun vadeli diistinmek.
Diger yasamsal sorunlari gorebilmek, biitiinlestirmek
ve biitlinlikli micadele edebilme olanaklarini olus-
turmak, var olani gelistirmek.

Sorunlarimizin aslinda kisisel olmadigini gérmek ve
emegdimizin somirildiigiini bilmek ama bunun sinif-
sal bir sorun oldugunu da gérmek. Bunu gérmek, daha
uzun vadede miicadele edebilmek ve yapabilecegimize
inanmak demek.

Yukarida bahsettigimiz gibi sorunlarimizi kendimiz
¢ozebiliriz demistik. Yasadigimiz sorunlar bizim ger-
¢egimizdi. Bunu degistirecek olan isin 6zneleri yani
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sahipleri bizleriz. Coziimleri bulacak orgiitlenmeyi de
kendimiz yaratmaliydik.

Artik bir araya gelince yani orgiitlenince miicadele
edebilecegimizi, haklarimizi alabilecegimizi anliyor,
6greniyorduk.

Ev-Ek-Sen orglitlenmesinde oncelikle iki buguk, ti¢
giin siiren atolye ¢alismalari yaptik. Bu yontemle asil
orgiitleyicilerimiz ¢ikti.

Atolye ¢alismalarimizda “derinlemesine tanisma” diye
bir boliim var, orada kendimizi anlatiyoruz. Kendimizi
anlatmamiz ve birbirimizi dinlememiz: Kendi hayati-
miza saygi duyma ve degerli bulma yontemi. Bu kadar
basit: Birbirimizi iyi dinleyebilmek. ilk yapti§imiz sey-
lerden biri, dinlediklerimizi tahtaya not almakti. isimiz
de kendimiz de dederliydi, soylediklerimiz de ¢ok kiy-
metliydi.

Ben kimim, ne is yapiyorum, ¢alisma kosullarim neler,
giinde kag saat ¢alistyorum, neden diisiik Gicretli ¢alis-
mak zorundayim, {icreti nasil belirliyorum, {icreti ben
mi belirliyorum, isi bize kim veriyor, kag¢ giinde tes-
lim edilecegini kim belirliyor vb.Evde ¢alisirken ev igi
emegimiz, karsiliksiz aile -cocuk, engelli, yasli, evdeki
diger insanlar- bakim emegdimiz de en azindan kendi
goziimiizde goriiniir oluyordu ve buna dair sozlerimiz
olusuyordu. Anliyor ve konusuyorduk: Kendi ¢alisma
kosullarimizi iyilestirebilmek icin neleri oncelikleriz,
nasil sosyal giivenceli ¢alisabiliriz, nasil meslek has-
taliklarimizi goriindr kilabiliriz, bunun igin neler yapa-
biliriz, kendimizi nasil gii¢clendiririz ve daha bir ¢cok sey
icin nasil miicadele edebiliriz...

Evet “ben tek degilim”i anliyorduk. ilk ezilmisligi-
miz, kadin olmakti. Sonrasinda gilivencesiz kadin isgi
olmakti. Peki ne yapabilirdik? Birlikte ve ortaklasan
sorunlarimiz i¢in hangi yontemlerle miicadele edebi-
lirdik? Ne i¢in bir araya gelirdik? Nerde ve nasil bir ara-
ya gelebilirdik? Biitiin bunlara kendimiz yol yordamlar
buluyoruz. Bunlarin kararlarini yine kendimiz aliyoruz.
Kimden hangi kosulda destek isteyecegimizi de yine
kendimiz tartisip kararlastiriyoruz.

Bizim adimiza karar alinmasi, yazi yazilmasi hosumuza
gitmiyordu. Tabii ki kimse yazi yazmayacak, ev-eksenli

¢alisma anlatmayacak demiyorduk. Biz biliyorduk ar-
tik: Teori, alandan olusur. Universitelerde derslere gir-
mesini de istiyorduk. Ancak biz kendimizi, sorunlarimi-
zi ve ¢oziimlerimizi kendimiz yazabilirdik, yazmaliydik.
Bununigin “yazi atolyeleri” yapiyorduk. Gondllu teknik
danismanlarimizdan biri, bizimle ¢alisiyordu, tniversi-
tede kendi 6grencilerine nasil anlatiyorsa bize de dyle
anlatiyordu. Hem Gniversiteye gitmekten de ¢cok mutlu
oluyorduk. Ama herkes katilamiyor, her yerelde yapi-
lamiyor. O zaman da 6nce, yerel 6rgiitlenme ziyaretle-
rinde konusarak hazirlik yapiyorduk, kendileri atolyeye
katilamasa da fikirleri yaziya katilmis oluyordu, 6zel-
likle okumasi yazmasi olmayan arkadaslarimizin soy-
lediklerinden notlar alarak yazimizi olusturuyorduk.
Sonra da danisman yoldasimizla son halini veriyorduk.
Tipki bu yazi icin de yaptigimiz gibi. Bu yiizden yazila-
rimizi tamamlamamiz uzun siriiyor.

Hukukgularla ¢alistyorduk. Ciinkii yasalar bizim ¢alis-
ma bigimimizi tanimlamiyordu, deklarasyonlarimizda
-sendikamizin kurulusundan bir yil énce ve sendika-
miz kuruldugunda yaymnladigimiz iki deklarasyonumuz
var- soylemistik: ‘“’Biz yasalara uymuyoruz, yasalar
bize uymali.”” is miifettisleri ve akademisyenler ile ca-
listyoruz.

Yasadigimiz meslek hastaliklarinin belirlenmesini is-
tiyorduk, bunun igin de bu isin uzmanlariyla ¢alisma
ihtiyacimiz vardi. Yerellerde tabip odalari merkezde
TTB ile ¢alismalar yiiriitmeye ¢abasi icindeyiz. ¢esitli
sunumlar hazirliyor ve konferanslara katilarak sunum-
lar yapiyoruz.

Diinyada hizla yayginlasan ve ezici ¢ogunlugu kadin
olan bu ¢alisma bigimi sadece yasadigimiz bu cograf-
yaya 0zgii degil. Diinyada da ev-eksenli ¢alisanlarla
orgiitlenmek zorunda oldugumuz igin, diinya orgii-
tlimiizle, diger Ulkelerdeki orgiitlerle iliskilerimizde,
yapacagimiz sunumlar, yazilar ve toplantilarimiz igin
¢evirmen ihtiyacimiz vardi. Ve yine mesela LGBTI+
orgutlenmelerinde miicadele eden arkadaslarimizdan
goniilli damsmanlik aliyoruz. Bunlari ittifak ¢alismala-
ri ve yoldaslik hukuku icinde olusturmaya ¢alisiyoruz.
Kisacasi, yaptigimiz ¢alismaya gore uzun vadeli ya da
kisa vadeli ama siirekliligi olan, bir nevi goniillii danis-
manlarla ¢alisiyoruz.

Bizim yerimize ve bize ragmen dedgil, bizim belirledi-
gimiz sorunlarimizin nasil ¢oziilebilecegine dair adim-
larimiz, bizim s6ziimiizle olmaliydi. Oldu da. Ve dyle
devam etmeye ¢alisiyoruz.

Kolay olmuyor bu oérgiitlenme. Adina herkes konusu-
yor, herkes muhtesem seyler séyliiyor, ama onlar bizim
s0zlimiiz ve bizim ¢6ziim énerimiz olmuyor. Muhtesem
ama sahipsiz sozler olarak kaliyorlar anlayacaginiz.
Oysa biz soziimiizii hayata gecirmek icin miicadele
etmekten yanayiz ve hakkimizi almak, daha iyi kosul-
larda yasamak ve calismak istiyoruz. Savasin bitmesi,
biitiin halklarin ve kadinlarin esit kosullarda yasamasi,
ilk miicadele talebimiz.

Tabii ki bu ¢alismalarimizin sonuglarini aliyoruz. Me-
sela gegmisteki ¢calismalarimizin saydirilmasi igin ag-
tigimiz davayi kazandik. Sendikamiza sicil numarasi
verilmesi icin actigimiz davayi da kazandik. Diger hak-
larimizi almaya devam ediyoruz, edecegiz.

Uzun soluklu ve zor bir miicadele yontemi ama bu bir
orgiitlenme yontemi.

Zorlugu sundan: Yasadigimiz cografyada dikey orgiit-
lenme yontemi tercih ediliyor. Oysa bizim gergekligi-
miz, yatay orgiitlenmedir.

“Okumus yazmislar bilir, isciler bilmez, anlamaz, yazi
yazamaz, hele kadinlar hi¢ yazamaz, gengler anla-
maz..."” Oysa asil anlayan biziz, isin 6znesi biziz. Ezil-
mislikten kurtulmanin, 6zgiirlesmenin yolu kendimizi
orglitlemektir.

Freire'nin bir soziiyle bitirelim:

“Yabancilasmamizi ellerimize alalim ve soralim, ‘Ni-
¢in?’, ‘Boyle olmak zorunda mi?’ Bence dedil. Tarihin
nesneleri olmayl tamamen durduramasak bile, tarihin
Ozneleri olmamiz gerek. Ve 6zne olmak igin siiphesiz,
elestirel bir tarih talep etmemiz gerek. Etkin katilim-
cilar ve gergek ozneler olarak biz, ancak kendi hayat-
larimizi elestirel olarak siirdiirdiigiimiiz zaman tarihi
yapabiliriz.” (1995 basiminda s. 193-194)

Ev-Eksenli Calisanlar Sendikasi

=
1

T
mizin dosyasi
'un egitim
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Ezilenlerin
Pedagojisi Ve
Yaratici Drama

Mete AKOGUZ

Ezilenlerin pedagojisi geleneksel egitimin biriktiri-
ci, baskici ve tutucu uygulamalarina karsi ¢ikmis ve
yerine problem tanimlayici egitim modelini 6nermis-
tir. Egitimin biriktirme ve tasarruf etme mantiginda
stirdiiriilmesini ise bankaci egitim modeli olarak ni-
telendirmis ve bu egitim sistemi ile insanilesmenin,
Ozglirlesmenin ve yaraticiligin gelisemeyecedini one
stirmdstlir. Bu noktada hemen aklimiza yaratici dra-
ma yontem ve teknikleriyle yapilan egitimler gelmekte
ve yaratici drama egitim siireclerinde meydana gelen
insanilesme, 0ogrencinin 0zglir hareket etmesine
olanak saglama ve yaraticiliklarini ortaya koymalari
icin yapilan olusumlar éniimiize ¢ikmaktadir.

Geleneksel editim sisteminde, 6gretmenin anlattig,
ogrencinin dinledigi sikici dizgelerin yerine farkli yon-
temlerin devreye girmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Egitim davranis degistirmek icin bilgilenmektir. Bu bil-
gilenme bazen hakim siniflarin istedigi gibi, bazen de
yonetilenlerin istedigi gibi olabilmektedir. “Toplumun
diger boyutlarinda oldugu gibi egitim de piyasa gli¢-
leri ile islemekte ve sonugta bizim insancil degerlere
iliskin farkindaligimiz ve bilingliligimiz tehdit edilmek-
tedir.” (Davis, 2018) Cogunlukla formel egitim hakim
siniflarin istedigi insan tipini yetistirmek icin program
gelistirmektedir. Bu programlari uygulama bigimlerine
gore farkli davranislar gelistirilebilir. Yaratici drama
bir 6gretim yontemi olarak, ezilenlerin pedagojisinin
onermelerine yakin uygulamalarla donanmistir. Yara-
tici drama egitmenleri diiz anlatim yonteminden ¢ikip,
yaparak yasayarak 6grenme firsatlari sunmakta, 6g-
rencilerin olaylara genis bir pencereden bakarak kendi
fikirlerini ortaya koymalarina firsat yaratmaktadir. Ya-
ratici drama egitmeni de anlaticiliktan ¢ok, 6grencinin
yapip yasamasina olanak taniyan uygulamalar ortaya
koymalidir.

“Anlat1 (6gretmenin anlatici olusuyla) Ogrencilerin,
anlatilan seyi mekanik olarak ezberlemelerine yol agar.
Daha beteri, onlari, 6gretmen tarafindan doldurulma-
si gereken “bidonlar”a, “kaplar”a doniistiirmesidir.
Ogretmen kaplari ne kadar cok doldurursa, o kadar iyi
bir 6gretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa, doldurul-
malarina izin veriyorsa, o kadar iyi 6grencidir... Boy-
lelikle egitim bir tasarruf yatirimi” edimi haline ge-
lir.” (Freire, 1991) “Ogretmen iletisim kurmak yerine
tahviller ¢ikarir ve 6grencilerin sabirla aldigi, ezber-
ledigi ve tekrarladigi yatirimlar yapar. Bu, 6grencile-
re taninan hareket alaninin, yatirilani kabul ve tasnif
etmek ve yigmaktan ibaret oldugu “bankaci” egitim
modelidir.” (Freire, 1991)

Buradan hareketle ezilenlerin pedagojisinde ele alinan
bankaci egitimde bulunan ve yaratici drama calisma-
lari icinde gergeklesen uygulamalarin karsilastirilmasi
yerinde olacaktir. Once bankaci egitimin 6zelliklerini
ezilenlerin pedagojisinden aktarip, daha sonra yaratici
drama etkinliklerinin gergeklesmesi siirecinde ortaya
¢ikan sonuglar karsilastiritmistir.

“Bankacli egitim celiskiyi siirdiirlir ve hatta bir biitlin

olarak ezen topluma ayna tutan su davranis ve uygula-
malar yoluyla celiskiyi koriikler:

a) Ogretmen 6gretir ve dgrenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.
) Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniilir.
d) Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline soku-
lurlar.

f) Ogretmen secer ve secimini uygular, 6grenciler buna
uyarlar.

g) Ogretmen yapar, 6grenciler 6gretmenin eylemi yo-
luyla yapma yanilsamasindadirlar.

h) Ogretmen miifredati secer ve (kendilerine danisil-
mayan) 6grenciler buna uyarlar.

i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otori-
tesiyle karistirir ve bu otoriteyi 6grencilerinin 6zgiirlii-
giinlin karsiti olarak 6ne siirer.

j) Ogretmen 6grenme siirecinin éznesidir, grenciler
ise sadece nesnedirler.” (Freire, 1991)

Bankaci modeldeki celiskiyi siirdiirme mantigina kar-
si ¢ikan ezilenlerin pedagojisinde oldugu gibi yaratici
drama uygulamalari da bu geleneksel bankaci model
disinda uygulamalarla karsimiza gikar.

Yaratici drama etkinliklerinde;

a) Ogretmen rehberlik eder, 6grenciler bilgiyi kendileri
elde eder.

b) Ogretmen 6grencilerin bildiklerinin iizerine yeni bil-
giler eklemelerinin yolunu agar ve onlardan da 6grenir.
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c) Ogretmen ogrencilerin  verimli
gelistirmeleri icin uygun kosullar yaratir.

diisiince

d) Ogretmen didaktik anlatimla 6grencileri bogmaz,
onlarin oynayarak ve dogaglamalar yaparak aktif ol-
malarini saglar.

e) Yaratici drama siireglerinde disipliner bir uygula-
ma yoktur. Ogrenciler kendi otokontrolleri ile hareket
ederler.

f) Yaratici drama siirecinde 6grencinin séz hakki 6nce-
liklidir. Gerektiginde siireci yonlendirebilir.

g) Ogretmen edilgendir, 6grenciler eylem icinde etkin
hareket ederler.

h) Ogretmen 6grencinin istek ve ihtiyaclarina gore
program hazirlar ve onlarin miidahalesine izin verir.

i) Yaratici drama siireglerinde 6gretmenin bilgi oto-
ritesi s6z konusu olamaz, 6grenciler 6zgiirce fikir ve
dustincelerini 6ne surebilirler.

j) Yaratici drama siirecinin 6znesi 6grencilerdir. Biitlin
siire¢ dgrencilerin etkin katilimiyla gergeklesir. Yarati-
¢ drama uygulamalarinda gercgeklesen bu demokratik
ortam, 6grencilerin kendilerine 6zgiirce ifade etmele-
rinin 6niindi agar ve kendilerine giivenen ve yaraticiligi
gelismis kisiler olmalarini saglar.

Yukarida da belirtilen uygulamalarin gergeklesme-
si icin, ogretmenler yaratici drama egitimlerinden
gecirilip, programlarina yaratici dramayi aldiklarinda
cok daha insani bir egitim ger¢eklesecek ve geleneksel
sistemdeki gibi bilgi depolayan 6grencilerin yerini bilgi
iireten 6grenciler alacaktir. Ogretmenlerin bakis acila-
rini dedistirip, bilgiyi tireten 6grenci yetistirecek bakis
acisina sahip olmasi ¢ok kolay olmayacaktir. Ciinkii sa-
dece kendisinin bilgi aktarabilecegini ve dgrencilerini
bilgisiz canlilar olarak kabul eden bakis agisinda olan
6gretmen sayisinin orani oldukga yiiksektir ve bankaci
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egitim yaptiklarini kolay kolay kabul etmeyeceklerdir.
“Bankaci yaklasimi farkinda olarak veya olmayarak
kullananlar (¢linkii cok sayida iyi niyetli “banka memu-
ru” 6gretmen sadece insandisilasmaya hizmet ettikle-
rinin farkinda degildir) kendilerindeki “tasarruflarin”
gergeklik agisindan celiskiler icerdigini algilayamaz-
lar.” (Freire, 1991)

“Titiz bir bilgi kiimesiyle 6grencilerin karsilarina ¢ika-
mayan hi¢bir 6gretmen saygideger dedildir. Bu, banka-
1 egitim modelini onaylamak dedildir; aksine, dgret-
menlerin ¢ogu zaman, 6grencilerin tepki gosterdikleri,
reddettikleri, yeniden yorumladiklari, analiz ettikleri
ve eyleme koyduklari bilgiyi onlara sagladiklari fikri-
ni desteklemektir.”(Freire’den akt. Kincheloe, 2017)
“Ogretmenin diisiinme edimi, ancak 6grencilerin
gercekten diisiinmesi halinde gercek diisiinme niteli-
gine kavusur.”(Freire, 1991)

Ezilenlerin pedagojisinde 6zgiirlesen insan icin ¢aba
harcanmakta ve bankaci egitim kavrami yerine prob-
lem tamimlayici egitim kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Yaratici drama ¢alismalarinin temelinde de problem
tanmimlamasi vardir. Yaratici drama etkinliklerine kati-
lan kisilerle yapilan ¢alismalarda problem tanimlamasi
gerceklestirilen roller lizerinden gergeklesmekte ve rol
icinde -mis gibi- yaparak farkindalik gelistirilmektedir.
Ozgiirce yapilan dogaclamalardan beslenen yaratici
drama etkinlikleri siirecinde, problem durumlariyla
ilgili gerceklesen roller ve baskalarinin yaptigi rolleri
izleyen katiimcilarda diinyaya yonelik problemlerle
ilgili bilingli gelismeler meydana gelmektedir. Bu yo-
niiyle yaratici drama egitimlerinin problem tanimlayici
egitim calismasi olarak gosterilebilecegi ve bankaci
egitim sistemini reddettigi sdylenebilir. Dolayisiyla ya-
ratici drama egitimleri ezilenlerin pedagojisiyle bir¢ok
yondenbenzerlik gdstermektedir. “Problem tanimla-
yici egitimde insanlar, kendilerini icinde bulduklari
ve kendilerindeki diinyada varolma tarzlarini elestirel
olarak kavrama giiclinii gelistirirler; diinyay! sadece
duragan bir gerceklik olarak degil, siire¢ icindeki do-
niistim icindeki bir gergeklik olarak anlamaya baslar-
lar.” (Freire, 1991)

Genellikle yaratici drama editimlerinin tiyatrodan
ayrilan en biyiik 6zelligi grup icinde gergeklesmesi
ve gosteriye donlismemesidir. Tiyatro oyununun sah-
nelenmesi sirasinda seyircide olusan kendini rol kisi-
sinin yerine koyarak olusan gergeklikten uzaklasma,
mitlestirme yaratici drama egitimlerinde goriilmez.
Cuinkd yaratici drama sahnelemeye yonelik bir ¢alisma
olmamasi ve yasanip sonlanan bir siire¢ olmasi nede-
niyle, sadece grup i¢inde degerlendirip, gercek yasam-
lailiskilendirme firsatlari sunar.”Bankaci egitim (gayet
acik nedenlerle) gergekligi mitlestirerek insanlarin
diinyada varolma yolunu agiklayan belirli olgulari giz-
lemeye kalkisir; problem tanimlayici egitim mitlestir-
meyi bozmayi gorev edinir.” (Freire, 1991)

Yaratici drama etkinlikleri gergeklerin yaparak yasaya-
rak goriilmesinin yolunu acan uygulamalarla, mitles-
tirmeyi onler ve olay ve olgularin mitlestirilerek giz-
lenmesini engeller. Bu yoniiyle yaratici drama elestirel
pedagojinin gerceklerin gizlenmemesi ve olgularin
mitlestirilmemesi gerektigi diisiincesine paralel olarak
dizgelerini olusturmaktadir. Yaratici drama ¢alismala-
rinda, tamamen o6grencilerin kendilerinin drettigi do-
gacglamalaryasam gerceklerine dayanmakta ve onlarin
bildikleri yasamsal gerceklerin {izerine yeni diisiincele-
rini eklemelerine firsat verilmektedir.

Yaratici drama siirecleri tamamen grup i¢i diyalog-
larla gergeklesmektedir. Bu yonliyle ezilenlerin peda-
gojisinde onerilen diyalog ve gercekligi desifre etme

olgusu yaratici drama uygulamalariyla bire bir ortiis-
mektedir. Yaratici drama siireglerinde ortaya konulan
diyaloglarin tamamen 6grencinin iirettigi ve yasamdan
izler tasidigi icin gerceklerin goriilmesinde onemli kat-
kilar saglar.“Bankaci egitim diyaloga direnir, problem
tamimlayici egitim diyalogu, gercekligi desifre eden
idrak edimi icin olmazsa olmaz kosul sayar.”(Freire,
1991)

Yaratici drama etkinliklerinin dnde gelen hedeflerin-
den birisi de elestirel diisiinceyi gelistirmektir. Eles-
tirel diistinceyi gelistirmek icin 6n hazirliklarin yapil-
digi 1sinma siireclerinden gecen dgrenci, 6nemli bir
rahatlama sagladigi igin kendini 6zgiirce ifade etmeye
baslamakta ve gelisen siirecte yaptigi dogaglamalarda
diistincelerini daha rahat ifade edebilmekte ve diisiin-
cesine uymayan konularda elestirilerde bulundugu rol-
ler gerceklestirmektedir. “Bankaci egitim 6grencilere
yardim edilecek nesneler muamelesi yapar, problem
tanimlayici egitim onlari elestirel diisiindirler haline
getirir.” (Freire, 1991)

Geleneksel egitim sisteminin engelledigi yaratici yeti
ve yeteneklerin ortaya ¢ikmasina katki saglayan en iyi
6gretim yontemi yaratici dramadir. Yaratici drama sii-
reclerinde adim adim hazirlanarak gelistirilen yaratici
diistinceler olusum asamasinda bir yaratici (irline do-
niiserek ilerlemektedir. Olusturulan diriin bazen resim,
bazen siir, bazen de heykel olarak karsimiza ¢ikabilir.
Bu yoniiyle yaratici bir dirline doniisen yaratici drama
calismalari, yaraticiligi gelistiren en 6nemli etkinlikler
olarak egitim alanina katki saglamaktadir. “Bankaci
egitim yaraticiigr onler. Problem tamimlayici egitim
yaraticiiga dayanir.”(Freire, 1991) “Klasik egitim
sisteminin yaratici bir egitim siirecine doniismesi icin
yaratici drama iistiin degerde bir secenek olusturmak-
tadir.” (San, 2018)

Yaratici drama egitimlerinin en 6nemli 6zelligi insanin
oncelikle kendini tanimasina firsat vermesidir. Yara-
tici drama siireclerinde kendisindeki bazi ozellikleri
fark eden kisiler daha sonra fark ettiklerinden hare-
ketle kendini asmaya baslamakta, kendine yeni yollar
¢izmektedir. Calismalar sirasinda kendine giivenle
birlikte, kendisinin bile tahmin edemeyecedi (riinler
gelistirmeye baslamakta, bu Uriinlerini yasamina ak-
tarmakta ve kendisinde dnemli degisiklikler meydana
getirmektedir. Yaratici dramanin bu itici giici ile ile-
riye dogru bakmaya baslayan kisilerde yeni ve farkl
distinme bicimleri olusmakta, gelecekle ilgili bakis
acilarinda onemli dedisimler meydana gelmektedir.
“Problem tanimlayici egitim, insanlari bitmemis, yet-
kinlesmemis varliklar- olarak olumlar, Problem ta-
nimlayici egitim, insani, kendini asan, ileriye dogru
hareket eden ve ileriye bakan varliklar olarak olumlar.”
(Freire, 1991, s. 58)

Yaratici drama gelecede yonelik ilerici bakis agisi
vermesi nedeniyle, yasam biciminin her tiirlii olumsuz
kosuluna boyun eden ve kaderine razi olan bakis
acisinda onemli dedisiklikler meydana getirdigi soyle-
nebilir. ileriye bakmanin en énemli 6zelligi olan kendi
sorumlulugunu alma ve kendi ve gevresi igin bir seyler
yapmasl gerektigini ortaya koyan bakis agisini gelis-
tirmesi nedeniyle, yaratici drama siireclerinde ger-
ceklesen sosyal ve duygusal degisimler, zaman icinde
kaderci bakis agisinda 6nemli degisiklikler meydana
getirmekte, problemlerin fark edilmesini saglamak-
tadir. Kaderine razi olan kisilerin i¢inde bulundugu sis
perdesinin aralanmasi demek, problemlerin fark edi-
lip ¢oziilmesiyle toplumun daha aydinlik bir gelecege
adim atmasi demektir. Bu nedenle yaratici drama, egi-
timinin degismez bir pargasi haline geldiginde aydinlik
bir toplumun olusmasinda 6nemli katkilar saglayacak-

tir. “Bankaci yontem insanlarin iginde bulunduklar
konumu kaderci algilamalarini dogrudan veya dolayli
olarak pekistirirken, problem tanimlayici yontem bu
durumu, insanlara problem olarak sunar.” (Freire,
1991) “Drama bize bizi saran ideoloji ortiisiinde bir
delik agma yolunu sunar.” (Davis, 2018)

Yiizyillardir egitim dizgeleri sisteme uygun insan ye-
tistirme tizerine kuruludur. Sistemler kendi rejimleri-
ni siirdiirmek, kendilerine uygun insanlar yetistirmek
icin egitimi kullanir ve insanlarin kendi diistincelerine
uygun nitelikte yetismesi igin ugrasir, gerektigin-
de egitmeyip cahil birakarak kendi hegemonyalarini
siirdiriirler. Yaratici drama ile gerceklesecek editim
siireglerinde ise insanin 6zgiirlesmesinin, kendisini
fark etmesinin ve yaratici bireyler olarak yetismesinin
onii agilmaktadir. Yaratici drama egitimleriyle yetisen
yaratici bireyler toplumda 0zgiir fikirlerin ve insani
degderlerin dne ¢ikmasina neden olur. Her bireyin varli-
ginin 6nemini kavratan yaratici drama ¢alismalari; 6z-
giir, yaratici, kendini ve diinyayi degistirmeye egilimli,
esitlikei bir 6gretim programi olarak karsimiza ¢ikar.
Yaratici drama, “Tutucu bir egitim programi cerge-
vesinde 0dretim yapma zorunlulugu olmasina karsin
tamamen gelismeci bir yaklasim olup, ¢ocugu giiclen-
dirir, aktif 6grenmeye 6zendirir ve cocugun dar ve disa
kapali olan geleneksel ulusal egitim programinin disi-
na ¢ikmasina ve ¢ok farkli alanlara yénlendirilmesine
olanak saglar.” (Davis, 2018)

“Tarafsiz egitim siireci diye bir sey yoktur. Egitim ya
gen¢ kusagin buglinkii sistemin mantigina entegras-
yonunu kolaylastirmakta, sisteme uygunluk sagla-
makta kullanilan bir arag olarak isler, ya da erkeklerin
ve kadinlarin gercekligi elestirel ve yaratici olarak ele
aldiklari, diinyalarinin déndstiiriilmesine nasil katila-
caklarmi kesfettikleri bir arag, “bir 6zgiirliik pratigi”
haline gelir.” (Freire, 1991) “Elestirel bir ruhla besle-
nen radikallesme ise daima yaraticidir.” (Freire, 1991)
“Ezenler, 6zgiirlestirici bir egitimi, sadece savunmakla
kalmayip ayrica gercekten hayata gegirselerdi, bu basli
basina bir ¢eliski olurdu.” (Freire, 1991)

Yaratici drama siiregleri karsilikli 6grenmeyle gelisen,
hem editicinin 6grendigi, hem egitilenin 6grendigi bir
isleyisi ongormektedir. Her bir 6grencinin kendi bilgi
birikimini yansittigi ve dogaglama olarak gelisen sii-
recte ana iskeletin yapisiicinde ele alinan konu parale-
linde, bir ¢ok yeni yeni ve farkli liriin ortaya ¢ikmakta
ve 6grencide gelisen farkindalik paralelinde, egitmen-
de de olduk¢a farkli 6grenmeler gerceklesmektedir.
“Elestirel 6gretmenler 6grencilere dair arastirmaya
onlarin perspektiflerinden yaklastiklarinda ilging bil-
giler kesfetmis olurlar.” (Kincheloe, 2017)

Yaratici drama egitmeninin en onemli 6zelligi kendi
fikirlerini dikte etmekten ote, 6grencide yeni fikirle-
rin ortaya ¢ikmasi icin uygun sartlari olusturmaktir.
Uygun sartlar olustugunda yaratici drama asamalari
siirecinde yeni dirlinler ortaya c¢ikacak ve odrenciy-
le birlikte egitmen de yeni bir seyler 6grenme firsat
bulacaktir. Yaratici drama egitmeni “ben her seyi bi-
liyorum, benim bildiklerim en dogrudur ” mantiginda
olmadiginda ve yaratici dramanin gereklerini yerine
getirdiginde kendinin ve 06grencilerinin 6grenecegi
bircok veriyi elde etme sansi dogacaktir. “Ogrenci hic-
bir seyden anlamaz, higbir sey bilmiyor” diye hareket
eden geleneksel 6gretim yontemlerine alternatif olan
ezilenlerin pedagojisinde oldugu gibi, yaratici drama
siireclerinde de 6grencinin bilgi ve yeteneklerine gii-
venilip, onun daha da ileri gitmesinin yollari agilmak-
tadir. “Ogretmenligini yaptigimiz 6grencilerden pek
cok sey 6grenebiliriz. Bunun olmasi igin, 6gretmenin
her seyi bildigi ve 6grencinin higbir sey bilmedigi mo-
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noton, sikici ve elitist gelenekgiligi asmamiz sarttir.”
(Freire, 1991)

“Egitimci ve 6grenen birbiri hakkinda bilgi sahibi de-
gilse ve eder biri digerine 6gretmiyorsa bu somut
iliskiyi yasamalari ve degerlendirmeleri imkansizdir.”
(Freire, 1991)

Halka gidin/ Aralarinda yasayin/ Onlari sevin/ Onlar-
dan 6grenin/ Onlarin bildikleriyle baslaym islerinize/
Ve sahip olduklarinin tstiine kurun ¢alismalarinizi

isinizi bitirip/ Gorevinizi tamamladi§inizda/ Eger in-
sanlar

“Biz onu kendimiz basardik” Diyorlarsa / Siz en iyi 6n-
dersiniz. (KuanTzu - Cinli Diis{inir)

“Elestirel pedagojinin 6grettigi gibi, 6grencilerin bu-
lundugu yerden ise baslamali ve onlari, kendilerine
kiiltiirel agidan uygun olan bigimlerde egitmelidir.”(-
Kincheloe, 2017)

Yaratici dramanin en biiyiik 6zelliklerinden birisi, haya-
t1ranlamaya sundugu katkidir. Hayatin icinden yasanti-
larla gelisen yaratici drama siireclerinde gerek oyna-
nanrollerle, gerekse grup arkadaslarinin yaptigi rolleri
izleyerek hayata dair bircok yasantiyl gozleme firsati
dogmakta, hayata dair diisiinme sansi yaratilmaktadir.
“Bu kendini tekrar eden yabancilastirici giinliik rutin-
den siyrilip dogrulmaya giriselim. Hayati anlamaya
calisalim; ille de seylerin gunliik tekrari olarak hayati
dedil, yaratma ve yeniden yaratma ¢abasi olarak, isyan
etme cabasi olarak hayati anlamaya.” (Freire, 1991)

Yaratici drama oncelikle bir sanatlar egitimi alani ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiyatro basta olmak {izere
sanatin biitiin alanlarini kullanabilecedi yapisi ile genis
kullanim olanaklari sunarak kisilerin yaratici yanlarinin
farkina varmalarina katki saglar. Kendinde yaraticiligi
fark eden kisiler ise diinyaya bakis agilarini degistire-
rek detayl gormeye ve yasamin bir¢ok alanini sorgu-
lamaya baslar. Yaratici drama yontemleri kullanilarak
yapilan egitimlerde duraganliktan ¢ikan diisiince bi-
¢imi, insanilesen, yaratan ve problem ¢dzen bir biling
gelismesini saglayacaktir. “Sanatsal deneyimler yaygin
gergeklik algisinin yeniden yapilanmasi konusunda
1srar eder ve boylece diinyay! sadece sorgusuzca tani-
mak yerine gdormemizi saglar.” (Heathcote, 1984'den
Akt. Davis, 2018)

Tiyatro tekniklerinden yararlanan yaratici dramanin
tiyatrodan en biylk farki sahneleme kaygisi olma-
dan gerceklesmesidir. insanlik tiyatrodan 6nce kendi
arasinda ve birlikte gergeklestirdigi performanslarda
Ozglirce sarkilar ve danslarla tiyatronun alt yapisini
olusturmus, daha sonra bazi dne ¢ikan kisilerin kendini
seyrettirip, kahramanlastirmasiyla izleyicinin pasif-
lestigi sahneleme unsurunu ortaya koymustur. Giinii-
miize kadar gelen seyirci izleyici unsuru bazi tiyatro
yonetmenleri tarafindan degdistirilmeye ¢alisilmis,
ancak tamamen seyircinin katildigi bir yapi olusturu-
lamamistir. Yaratici drama ¢alismalarinda ise zaman
zaman katilimci olan bir egitmen onderliginde biitiin
katiimcilarin hem seyirci hem oyuncu olmasi nedeniy-
le gosterilerin esitlikgi yapisina doniisiini saglamistir.
“Baslangigta tiyatro ditrambik bir sarkiydi: agik havada
sarki sdyleyen 6zgiir insanlar. Karnaval, senlik. Daha
sonra egemen siniflar tiyatronun miilkiyetini ele gegir-
di ve ayrim duvarlari insa ettiler. Birinci olarak, seyirci-
yi oyunculardan ayirarak insanlari béldiiler. ikinci ola-
rak, oyuncular arasinda baskahramanlari kitlelerden
ayirdilar. Baskici fikir asilama basladi.” (Boal, 2003)
“Aristotales’in poetikasi baskinin poetikasidir. Ezilen-

lerin poetikasi ise temelde 6zglirlesmenin poetikasidir.
Seyirci kendisini 0zgiirlestirir; kendi icin disiinir ve
eylemde bulunur.”(Boal, 2003)

Ezilenlerin pedagojisine paralel olarak Ferieri'nin yakin
arkadasi olan Agusto Boal tarafindan gelistirilen ezi-
lenlerin tiyatrosu da belirli 6nermelerde bulunmustur.
Bu 6nermelerin ¢ogunlugunda seyirci katilimi gereken
uygulamalar olan yeni tiyatro teknikleri ortaya konul-
mustur. Ancak bu gosteri bigimlerinin hig biri seyirciyi
tamamen igine alamamistir. Bu 6nermeler paralelinde
tiyatro teknik ve yontemleriyle egitim yontem ve tek-
niklerini bir arada kullanan yaratici drama, ezilenlerin
tiyatrosu ile ezilenlerin pedagojisinin bir arada kulla-
nildigr biricik 6gretim yontemidir diyebiliriz. Ezilen-
lerin tiyatrosunun 6nermelerinden seyircinin oynanan
oyuna katildigi forum tiyatronun yaratici dramaya ya-
kinligr ve yaratici dramanin iginde kullaniliyor olmasi
da, ezilenlerin tiyatrosuna yakinligini géstermektedir.
Yaratici drama etkinliklerinde seyirci de oyuncu da
grup dyeleri oldugu igin, tiyatroda oldugu gibi seyirci
oyuncu ayrimi ortadan kalkmaktadir. Yaratici drama
stireclerinde oynanan rollerde hem seyirci hem oyun-
cu olma sansi yakalandigi icin, tiyatroda olan seyirci
oyuncu ayrimi ortadan kalkmakta, hem seyirci hem
oyuncu olmanin {stiinligli ortaya ¢ikmaktadir. Ezi-
lenlerin tiyatrosunun 6nermeleri de bu yonde olmakta
ve seyircinin ozglirleserek, kendi igin diisiinmesi ve
eylemde bulunmasini dnermektedir. Yaratici drama
stireclerinde oyuncu-seyirci olan katilimcilar, kendini
0zglir olarak ifade etme ve kendi i¢in diisiinme firsati
bulmaktadir.

Sonug olarak;

Yaratici drama etkinlikleri incelendiginde ezilenlerin
pedagojisinin bircok sdylemini icinde barindirmakta,
uygulamalara katilan kisilerin 6zgiirce kendini ifade
etmesine olanak saglamaktadir. Olmasi gereken de bu
kendini 6zgiir ifade eden insanlarin elestirel diisiince
becerileri gelistirmesinin kapilarinin aralanacadi prog-
ramlar uygulayarak, insanlarin diisiince yapilarinda-
ki sis perdesini kaldirarak ezilmeye karsi ¢ikmalarini
saglamaktir. Her tiir diisiincenin alt yapisini olusturan
egitim dizgelerinin icine yerlestirilecek yaratici drama
temelli egitimler, insanlari kendi farkindaliklarini ge-
listirerek, kendi 6zgiirligiinii saglayacak bilince ulas-
tirmak icin yapilandiritmalidir.
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Pandeminin pedagojisi diye bir kavram (retsek, bu,
Freire’nin “Ezilenlerin Pedagojisi” adli eserindeki one-
rilerine uygun diiser miydi? Freire, bu eserinde 6zgiir-
lestirici bir pedagojik siirecin baslatilmasi gerektigini
savunurken ezenlerle ezilenlerin bu siirecin
birbirini etkileyen ve birbirinden et-
‘ kilenen temel birer parcasi ola-
rak diyalojik bir iliski icinde
bulunduklarini vurgular.
“Pandeminin pedagoji-

si” kavramini ortaya
attigimizda, pan-

demi  siiresince
o6grendigimiz,

farkina  vardi-

gimiz, acisini
¢ektigimiz,
elestirdigimiz,
sorguladigimiz

her seyi ve bun-

larin  conscien-
tazacao’'muzdaki

roliinii  vurgula-

mis oluruz. Cons-
cientazacdo terimi,
Freire’nin  “Ezilenlerin
Pedagojisi” eserinin ¢e-
virmeninden alintiyla, “sosyal

/ siyasi ve ekonomik celiskileri kav-
ramak ve gercekligin insanlari ezen ko-

sullarina karsi harekete gegmek icin gereken 6grenme
stireci” anlamina gelir.

Conscientazacdo, Freire'nin eserlerinden yapilan in-
gilizce gevirilerde “consciousness rai-

sing (biling yiikseltme/uyandirma)”

olarak da geger. “Consciousness”

ve “raise” kelimelerinin anlamlari-

na ayri ayri bakildiginda ve bunlar

bir Tiirk¢e tamlamaya doniistiiriildi-

giinde alternatif kullanimlar sunlar ola- bilir:
“biling (anlayis, 6z biling, idrak) uyandirma (yiikselt-
me, insa etme, gelistirme) ... Ancak “raise” kelimesi
Tiirkgeye yiikseltme veya uyandirma olarak ¢evrildi-
ginde oldurgan bir fiil kullanilmis oluyor. Yani birisinin
bir baska birisinin bilincini uyandirmasi anlami ortaya
¢ikmis oluyor. Ancak, Freire’nin conscientazagao kav-
rami 6znenin bir eylemi hem yaptigi hem de eylemin-
den etkilendigi anlaminda kurulmus bir kavramdir. Bu
baglamda, “biling (anlayis, 6z biling, idrak) uyandirma
(yiikseltme, insa etme, gelistirme) seklinde kullanmak
yerine “biling (anlayis, 6z biling, idrak) uyanisi (yiik-
selisi, insasi, gelisimi) olarak kullanilmasi kavramsal
acidan daha uygun olacaktir. Belki bu biling uyanisi
stirecine aracilik eden veya bu siireci baslatiyormus
gibi goriinen bir 6gretmen olacaktir ancak Frei-
re’nin 6gretmen-o6grenci ve 6grenci-ogretmen
kavramlari da dikkate alindiginda onderlik
goriintiistindeki oldurganlik karsilikli et-

kilenise doniisecek ve siirecin taraflari

Pandeminin

birbirlerine etki edecekler ve birbirlerinin 6gretmenle-
ri olacaklardir. Aslinda 6gretmenin baslatiyormus gibi
goriindiigii siirece katilan dgrenci katilmaya ¢oktan
hazirdir ve siireci kimin baslattigi da zaten belirsizdir.

Donaldo Macedo, Freire'nin Ezilenlerin Pedagojisi'nin
onsoziinde eserin temel hedefinin, ezilenlerde, ezilmis
ve marjinallestirilmis olmalarindan sorumlu olan erk
iliskilerini agiga ¢ikarmak, gizemli olmaktan ¢ikar-
mak ve anlamak icin gerekli olan bilgiyi, yaraticiligi ve
stirekli elestirel derin diisiinme/diisiiniim yeteneklerini
uyandirmak ve bunun bilincine varmakla, praksis
icerisindeki bir 6zgiirlesme projesine baslamak oldu-
gunu belirtir. Her ne kadar uyandirmak s6zciigii bura-
da kullaniliyor olsa da bu siirecin uyanma seklinde ol-
masi toplumun yabancilasma siirecinden siyrilmasinin
kosuludur.

Macedo’nun vurguladigi erk/iktidar iliskilerinin gi-
zemli hali pandemi nedeniyle yeniden ele alinabilir
hale gelmistir. Pandemi, aslinda bu iktidar iliskilerinin
aciga cikmasini hem engelleyen hem de kolaylastiran
bir etki yaratmaktadir. insanlarin kontrolii disinda etki
ediyormus gibi goriinen bir viriis bu iktidar iliskilerinin
aciga ¢ikmasini engellerken ayni zamanda bu iliski-
lerin daha iyi anlasilmasinin bir anahtari gorevini de
gormektedir. Bununla ne demek istiyorum?

Pandemi bu iliskilerin agiga ¢ikmasini engeller ¢iinkii
insanlar baslarina gelenlerin bir virtisiin ortaya ¢ikma-
siyla birlikte gerceklestigi konusunda siiphe gotiirmez
gibi goriinen somut bir durumla karsi karsiya kalmis-
lardir. Clinkii pandemi 6ncesinde insanlarin bir isleri
vardi (issizlik oranlari yiiksek olmasina ragmen belli
bir isi olanlar icin en azindan), ¢ocuklar okula gidiyor
ve yliz yiize egitim goriiyorlardi, insanlar herhangi bir
saglik onlemi almadan (maske takmadan, yanlarina
dezenfektan veya kolonya almadan) sokaga ¢ikiyorlar-
di, disarida aileleriyle veya dostlariyla oturup yemek
yiyorlardi, parklarda geziyorlardi. Baska bir deyisle,

giinliik aliskanliklarini, bu aliskan-
liklarin  dina- / / mikleri
lizerinde hi¢ ~— disin-
meden ve / bunlari
sorgula- / / madan
strdii- —~ riyor-
lardi. / / Viris
or- taya

~~ ¢ikinca

- // yC
/7 )

demi
ilan edi-
lince,

bu

,i, Pedagojisi
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alis-

kan-

liklari
siirdiiremez
oldular. Dolayi-
siyla lizerinde hig dii-
siinmeden ve sorgulamadan siirdirdiikleri
yasamsal aliskanliklarinin bozulmasinin sugunu viriise
yiiklemeleri miimkiin hale geldi. Ve boylece viriis, her
tlirlli yasamsal aliskanligin bozulmasina, insanlarin
sefalete siiriiklenmesine sebep olan bir faktor
olarak kabul edildi insanlar tarafindan.
Virlis oncesinde ve sonrasinda
yapilabilir olanlar ara-
sindaki devasa fark,
viriisiin nedensel

bir faktor gibi
goriinmesi-
ne sebep
oldu.
Viris,
bitin
bunlarin

esas ne-

deni midir
gercekten?
Boyle oldu-
guna inanilirsa
Freire’nin soziinu
ettigi iktidar iliskile-
rinin bir gizem olarak kalmasi
kaginilmaz olur.

Pandemi dncesinde; yasamsal aliskanlik veya toplum-
sal, siyasal ve ekonomik diizen, vs. olarak adlandira-
cagimiz statiiko (stiredurum) sorgulanmayi akillara
getirmeyecek tiirden katlanilacak bir durum gibi go-
riintiyordu. Ciinkii insanlar “bir sekilde” idare ediyor-
lardi, Gstelik siyasal veya ekonomik olarak olumsuz
etkileniyor olmalarina ragmen. Ortaya ¢ikan viriis ve
ilan edilen pandemi, katlanilan bu siireduruma iliskin
algiyr degistirerek katlanilamayacak bir durum olarak
algilanmasina kapi acabilir. Bundan dolayi, diine kadar
katlanilan, sorgulanmayan, elestirilmeyen siiredurum
lizerinde insanlarin daha fazla diistinmesi, bu durumu
sorgulamasi ve aslinda viriisiin bir nedensel faktor
olmaktan ziyade siiredurumun dinamiklerinin anlasil-
masina vesile olan araci bir faktor olarak anlasilmasi
muimkiindir.

insanlarin bilincinin uyanmasina sebep olacak
¢ok fazla olgu yasandi aslinda. Pandemi ko-
sullarinda alinan 6nlemler nedeniyle ticari
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faaliyetlerini siirdiiremeyen is yerleri ve emekgiler bii-
yuk sikintilar gektiler. Ciinkii bir¢ok devlet bu durum-
da halkini maddi olarak desteklemedi; o giine kadar
yaratilan arti degerden alinan vergi sosyal devletin
islevlerini yerine getirmek amaciyla kullanilmadi. Za-
ten neoliberalizm kosullarinda sosyal devletten eser de
kalmamisti. Neoliberalizmin dinamiklerinde ve dayan-
digr anlayista, dogal kosullarda meydana geliyormus
gibi goriinen felaketlerde “tabii ki vatandaslarimizdan
anlayis bekliyoruz maalesef bizim de kontrol edemedi-
gimiz bir zor durumla karsi karsiyayiz” soylemi hakim-
dir. Bu pandemi déneminde de ayni séylem kullanildi.
Sonug olarak pandemi déneminde sermayeyi ve liretim
giiclerinin sahipligini elinde bulunduranlar zarar gor-
memekle kalmadi zenginliklerine zenginlik kattilar.
Emegi karsiliginda aldigi {icret ile hayatini siirdiirmek
zorunda kalan genis kesimler de buyiik zarar gordiiler.
Bu baglamda pandemi toplumsal ve kiiresel iktidar ilis-
kilerinin agiga ¢ikmasini saglayan kolaylastirici bir fak-
tor olarak kabul edilebilir. Clinkii pandemi sonrasinda
zenginler ile yoksullar arasindaki ugurumun derinles-
mesinin nedeninin viriisiin kendisinden ziyade pande-
mi oncesinde var olan ugurum oldugu konusunda bir
farkindaligin gelismesi miimkiin hale gelmistir. Ugu-
rumun daha da derinlesmesi siireduruma artik katlani-
lamamasina ve sorgulanmasina, elestirilmesine ve de-
gistirilmesi i¢in harekete gegilmesine kapi aralamistir.

Pandeminin conscientaza¢do potansiyelinin (biling
uyanisina yol agma potansiyelinin) en ¢ok egitim sii-
reclerinde var oldugunu séylemek miimkiindiir. Pan-
demi dncesinde editim siireclerinde var olan esitsizlik,
pandemi doneminde kendisini daha da fazla goster-
mistir. Yiiz ylize egitimin yerine uzaktan egitimin ko-
nulmasi bariz bir sekilde genis kesimlerin egitime uzak
kalmasina sebep olmustur. Uzaktan editimin teknolo-
jik altyapiyi gerektirmesi bu teknolojik altyapiya uzak
kalan kesimler igin bir dezavantaj dogurmustur. Oysaki
devlet kaynaklarini (tabii varsa) kullanarak okullarda
yiiz yiize siirdiiriilmesi gereken editimi, pandemide
dikkat edilmesi gereken kurallara uyulmasini saglaya-
rak devam ettirebilirdi. Ornegin bugiine kadar atan-
mamis biitiin 6gretmenlerin atamasini yapip, editim
fakiiltelerinde son sinifta okumakta olan stajyer 6g-
retmenlerin de destediyle her bir 6gretmene az sayida
ogrenci diisecek sekilde, hijyen kurallarina uyulmasini
saglayarak ve okul binalari disinda sahip oldugu biitiin
resmi binalari derslik biciminde hizmete sokarak ve ek
derslik yaratarak bunu yapabilirdi. Ama bunu yapmadi.
Bunu neden yapmadiginin cevabini Freire’nin “Ezilen-
lerin Pedagojisi” adli eserinde bulabilirsiniz. Ciinki
ezilenler ile ezenler arasindaki iliskinin bu haliyle siir-
diirtilmesi gerekiyordu. Nitekim simdi bu egitim kosul-
lari nedeniyle bu iliski daha da saglamlasmistir. Dolayi-
siyla yazinin ilk paragraflarinda degindigim toplumsal,
ekonomik ve siyasi stiredurumun uzaktan egitim ko-
sullarinin etkisiyle pandemi sonrasinda da kendisini
gosterecek sekilde yeniden iiretilmesi s6z konusudur.

Uzaktan egitim siirecinde, Freire’nin eserinde vurgula-
dig1 bankaci egitim diizenine bagli bir¢ok durum daha
da pekismistir. Yiiz yiize egitim kosullarinda 6gretmen
ile 6grenci arasinda bugiine kadar ¢ok diisiik diizeyde
gergeklesmis olan diyalog veya bu iliskinin diyalog ola-
rak adlandirilabilecek nitelige sahip olup olmadigi tar-
tisma gerektiren bir durum oldugu icin, buna karsilikli
s0z soyleme siireci diyelim, uzaktan egitim kosullarin-
da neredeyse hi¢ denecek kadar bir diizeyde gergek-
lesmistir. Oysaki diyalog, Freire’nin onerdigi bir siire¢
olarak farkindaligi, sorgulamayi ve elestiriyi besleyen
bir siiregtir.

Ezilenlerin Pedagojisi eserinin genisletilmis 50. Yil
o0zel basiminin 89. Sayfasinda Freire egitimin, anlatim
hastaligindan mustarip oldugunu belirtir. Freire’nin

arasindaki iliskide, sabirla dinleyen nesne konumun-
daki 6grencinin anlatan 6zne konumundaki 6gretmen
karsisinda cansizlasma ve taslasma egiliminde olmasi-
dir. Anlatim hastaligi nedeniyle yiiz yiize egitimde nes-
ne olarak yer alan dgrenci ile diyalog kurulamamakta-
dir. Bu durum uzaktan editimde ise kesinkes imkansiz
hale gelmistir. Yani dolayisiyla Freire’nin soziinii ettigi
cansizlasma ve taslasma edilimi daha da artmustir.
Ustelik uzaktan egitim siirecinde aninda derse katil-
maya, dalga gegilircesine, canli katilim/canli ders adi
verilmektedir ki bu da muhtemelen artik fiziki olarak
gercek kilinan cansizlasma ve taslasma durumunun
listiinii ortmekte, géormezden gelmekte ve goriinmez
kilmaktadir. Canli katilim/canli ders adi verildiginde,
bilingdisina itilmis olan cansizlastirma ve taslastirma
niyeti adeta su yiiziine ¢ikmaktadir ve geliski dogmak-
tadir. Bu geliskinin agiga ¢ikarilmasi egitim siireglerin-
deki anlatim hastaligi temelli ezme-ezilme iliskisinin
de agiga gikarilmasi anlamina gelecektir.

Bu cansizlastirma ve taslastirma, 6grencinin varolussal
durumuna aykirilik tasir. Ogrenci kendine yabancilasir,
merak ve 6grenme arzusuyla dolu coskulu, 6grenme-
ye asik diyalektik birey gider, yerine adeta cansiz ve
taslasmis bir heykel geger. Bu heykel 6grenci, anlatici
konumundaki 6gretmenin yonttugu narsistik bir nesne
haline gelir. iste 6gretmenin eseri... Sabirla dinleyen
ogrenci heykeli, anlatici roliindeki 6gretmenin kendine
duydugu hayranligin bir eserine doniisiir. Ancak ortada
ogrenen bir birey kalmamustir. Yiiz yiize egitimde anla-
tici 6gretmenin bu heykel 6drencinin aslinda canli bir
varlik oldugunu fark etmesi her an olasi iken uzaktan
egitimde imkansiz hale gelir. Fakat 6gretmenin hakkini
da yemeyelim, uzaktan egitim yiiziinden, artik dgret-
men de bakip da hayran olabilecegi bir narsistik eseri
gozleriyle gérme sansini kaybetmistir. Ogretmen belki
daha da zor durumdadir ¢iinkii bunun yarattigi 6fke ile
uzaktan egitimde “vurun abaliya” anlaminda 6grenci-
ye asiri yiiklenme tehlikesi bas gostermektedir.

Bu cansizlastirici ve taslastirici egitime Freire bankaci
egitim adini verir. Bankaci egitimde 6grenci, 6gretmen
tarafindan bilgi ile doldurulur. Bilgi, 6grencinin igine
tikistirilir. Miifredatin zamaninda yetismesi ylikiimlii-
ligii nedeniyle dgrencinin tika basa bu bilgiyi almasi
beklenir. Ancak, tika basa alinan bu bilgi, diinya ile
kurulamamis baglanti ve anlamsizlik nedeniyle bir tiir
obeziteye dondiisiir. Bilgisiyle gerine gerine dolasan,
caka satan, hava basan insan tipini her yerde gormek
mimkiindir. Anlamlandirilmamis, diinya ile baglanti
kurulmamis bilgi tatmin araci haline doniisiir. Boyle bir
toplumda bilgi yarismalari ve bu bilgi yarismalarinda
biiyiik 6diilii alanlar ¢ok revactadir. Seyircileri de ¢ok-
tur bu tiir yarismalarin. Dolayisiyla uzaktan editimin
kosullarina katlanma giiciinii gostererek yiiksek notlar
alabilen bilgi obezi 6grencilerin eskiden oldugu gibi el
listiinde tutulmasi yine miimkiindiir.

Bankaci egitimin geregi olan bilginin 6gretmen ta-
rafindan Odrenciye yatirilmasi, 6grencide yigilmasi
ve birikmesi, Freire’nin argiimanlarina gdre pande-
mi Oncesine kadarki egitim siirecleri icin gegerliyken
ayni durum uzaktan egitim siirecleri icin katlanarak
artmistir. Yiiz yiize egitim siirecinde yapilabilen her
seyin uzaktan egitim siirecinde de aynen yapilabile-
cegini iddia eden ve bu teknolojinin yaygin bir sekil-
de kullanilmas! igin ugrasan, bunun reklamini yapan
yatinmcilar, gelistiriciler, saticilar ve uygulamacilar
¢evrimigi oturumda birbirini gérmeden, birbirinin se-
sini duymadan derse canli (!) katilan taraflar arasinda
daha keskin sinirlar gizildiginin farkinda dedildirler. Ya
da isterseniz biraz daha elestirel bakalim kendimize.
Bu kesimler, bu durumun bal gibi farkindadirlar ¢linkii
uzaktan ve gevrimici egitim sayesinde yabancilasma,

diyalogsuzluk daha da artmistir ve bankaci egitimin
biitlin 6zellikleri bu ortamda daha da yogun bir sekilde
dayatilabilmektedir. Bu noktada tipki canli ders kavra-
mindakine benzer bir dil siirgmesine daha degdinmek
isterim. Cevrimigi kelimesi ¢ok olumlu géndermeleri
olan bir kelime gibi duruyor. Yani egitim siirecinin igin-
de olmak, sistemin icinde olmak, hala iceride olmak,
dislanmamis olmak vesaire gibi anlamlari ¢agristiriyor.
Halbuki tam tersi, insanlar fiziksel olarak sistemden
dislanmis durumdadirlar.

Bankaci egitime karsi diyalog aracini kullanan ve yine
Freire'nin onerdigi kavramlardan biri olan problem
tanimlayici egitimde insanlar, kendilerini icinde bul-
duklari ve kendilerindeki diinyada var olma tarzlarini
elestirel olarak kavrama giiciinii gelistirirler; diinyayi
sadece duragan bir gerceklik olarak degil, siireg¢ icin-
deki, doniisiim icindeki bir gerceklik olarak anlamaya
baslarlar.” Bu sayede, diinya ile olan iliskilerini daha
elestirel bicimde ele alarak, diinyada var olan erk iliski-
lerini sorgulamaya, elestirmeye ve onu doniistiirmeye
yatkinlik kazanirlar. Boylece, ne yapilirsa yapilsin diin-
yanin diizeninin degismeyecegine yonelik inang, yani
Freire’nin deyimiyle mitlesmis gergeklik, bu tiir bir
editim dinamiginde olusmaz. Clinkii mitlesmis gercek-
lik, birtakim olgularin gizli kalmasina sebep olur. Oy-
saki problem tanimlayici egitimde gizlenmis olgularin
lizerindeki ortliniin kaldirilmasi ve gesitli olanaklarin
ortaya ¢tkmasi miimkiin hale gelir. Problem tanimlayici
editimde 6drenciler uysal dinleyici degillerdir. Diyalog
kurarlar, soru sorarlar, elestirirler, miifredati 6gretmen
ile birlikte olustururlar, 6gretmenden 6grenirler ama
ogretmen de 6drenciden Odrenir. Bu noktada odret-
men-o6drenci ve 6grenci-0gretmen rolleri ortaya ¢ikar.
Yani baska bir deyisle 6gretmen ayni zamanda 6gren-
ciden 6drenen bireydir, 6grenci de 6gretmene 6greten
bireydir. Roller esitlenmistir.

Pandemi dncesinde dgretmen-dgrenci ve 6grenci-0g-
retmen rolleriyle karsilasmak pek miimkiin dedildi
veya istisnai bir durumdu. Ancak pandemi dénemin-
deki uzaktan egitim siirecini degerlendirecek olursak,
pandemi sonrasinda da editim siireclerinin uzaktan
devam edecegini soyleyen yetkilileri de ciddiye alacak
olursak pandemi dncesinde ¢ok seyrek ve istisnai ola-
rak karsilasilan bu rollerin artik ortaya ¢ikmasi imkan-
siz hale gelecek gibi goriinmektedir. Cilinkii 6gretmen
ile 6grenci arasina birtakim teknolojik aletler girmistir
ve uzaklari yakin ettigi iddia edilen araglar 6gretmen
ile 6grenci arasindaki mesafeyi daha da arttirmistir.

Pandemi 6ncesine kadar Freire’nin elestirisi baglamin-
da, 6gretmen, 6grencinin bilgisizligini ve cehaletini
kendi varolusunun gerekgesi olarak kullanirken ve 6g-
renciyi yardim edilmesi gereken bir nesne gibi algilar-
ken uzaktan egitim ile 6grencinin bu acizligi daha da
goriiniir hale gelmistir. Ogretmen, iinlii sosyal psikoloji
deneyi olarak bilinen Milgram'in itaat deneyinde oldu-
gu gibi, uzaktan egitimin yiiriitiilme bi¢imi nedeniyle
ogrenciyle hi¢ goz géze gelmeyen bir otoriteye doniis-
mistiir. Bu durumda Freire’nin savundugu problem
tanimlayici egitim neredeyse imkansiz hale gelmistir.

Milgram’in deneyine katilan denekler, fiziksel olarak
gormedikleri bir kisiye bir alet araciligiyla sorular sor-
makta ve sorulara dodru yanit gelmedidginde o kisiye
elektrik soku vermekteydiler; verilen elektrik sokunun
giicli 5 volttan baslayip her yanlis yanitta arttiriliyor-
du. Elektrik soku verdikleri kisiler acilari arttiginda
¢iglik atiyorlardi. Diger odada atilan bu ¢igligi bulun-
duklari odadan duyan denekler deneyi yiiriiten yone-
ticiye bakip devam etmeleri gerekip gerekmedigini
soruyorlardi. Devam etmeleri gerektigi yoniinde al-
diklari emir {izerine elektrik soku vermeyi siirdiiriiyor-
lardi her yanlis yanitta. Bu sekilde en yiiksek voltajda
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elektrik soku verenlerin orani yapilan arastirmalarda
% 65 diizeyindeydi. Tabii, deneklerin bilmedigi nokta
aslinda verdiklerini sandiklari sokun sahte olmasiydi
ve verilen elektrik soku nedeniyle aci ¢eken birilerinin
olmamasiydi. Fakat yine de bdyle birisinin oldugunu
sanarak elektrik soku vermeye devam etmislerdi. Aci
verdiklerini distindiikleri kisilerin gergek olmadigini
ogrendikten ve deney bittikten sonra deneklere terapi
de verildi. Cuinkii aci vermekten dolayi aci ¢ekmislerdi.
Ezdikleri kadar ezilmislerdi de...

Bu ¢arpici deney itaat temali bir deneydi ama olasi yo-
rumlarindan birisi de insanlarin gozleriyle gormedikle-
ri ve temas etmedikleri kisilere, verilen emir {izerine ne
kadar acimasizca davranabilecekleriydi. Iste uzaktan
egitim, boyle bir durumu kolaylastirma potansiyeline
sahiptir. Freire’nin problem tanimlayici egitim anlayi-
s1, diyalog araci, vs. bir hayal olmakla kalmamaktadir,
artik uzaktan egitim etkisiyle 6gretmen Ogrenciye
daha acimasiz davranma potansiyeline sahiptir. Pan-
demi dncesine kadar egitim sistemini yapilandiranla-
rin, yonetenlerin, bu sisteme yatirim yapanlarin 6g-
retmen-6grenci iliskisini kontrol etme arzusu uzaktan
egitim sayesinde (!) had safhaya ulasmak iizeredir. Ar-
tik egitim sisteminden rant saglayan ezen siniflar ban-
kaci ve baskici egitimi daha etkili ve verimli bir sekilde
uygulayacak 6gretmen tipini de yaratmak Ulzeredirler
uzaktan egitim sayesinde (!).

Freire, eserinin 96. Sayfasinda insanlarin ¢ektigi bir
aclya vurgu yaparak bu acidan kurtulmak igin insanin
sahip oldugu eyleme ge¢cme potansiyelinden s6z eder:
“Sorumlulukla hareket etme c¢abalari umutsuzlasti-
rildigi, kendilerini, yeteneklerini kullanamaz halde
bulduklari zaman, insanlar aci ¢eker... Fakat insanlari
korkutan bu edimde bulunmaktan aciz olma hali ayni
zamanda acizlikten siyrilmak istemelerine, ‘insanin
eyleme gegcme yetisini onarmaya’ ¢alismalarina da yol
acar.” Freire’'nin soziinli ettigi bu potansiyel, benim
soziinii ettigim pandeminin pedagojisini, pandemi sii-
recinde celiskilerin farkina varmayi ve eyleme gegmeyi
miimkiin kilacak olan insan 6zelligidir.

Bu geliskilerin farkina varilabilmesi ve sonrasinda ey-
leme gecilebilmesi icin ne yapilabilir? Freire'ye gore
yapilabilecek olan seylerden biri, “6zgiirlesmeye ger-
¢ekten baglananlarin, insanlarin bilgi hesabina yati-
rim yapmayi 6ngéren egiticilik idealine son vermesi
ve bunun yerine, insanlarin diinyayla iliskilerindeki
problemleri tanimlamalarinin pratigini gegirmesidir.”
Ornegin, okulda miifredat olarak belirlenen dersleri
ele alalim. Bunlar birbirinden kopuk derslerdir. Her
bir dersi, o ders i¢in belirlenmis uzman bir kisi verir.
0 kisinin o dersin nasil verilmesi gerektigini bildigi,
buna gore 6grencilerin 6lgme degerlendirmesinin nasil
yapilacagini bildigi varsayilir. O ders, o uzman kisinin
sahip oldudu bir iktidar alanidir. Bir baskasinin miida-
hale etmesi, ancak ve ancak ezenlerin kontroliindeki
idareciler kanaliyla olur. Bunu genel amaglara iliskin
miidahale olarak gérmek miimkiindiir. Ogretmen bunu
kabul etmek durumundadir fakat 6zel olarak sinifta
ogretmen, ogrencileriyle yalmzdir. Belli bir noktadan
itibaren ona aittir sinif. Diger derslerle ve 6gretmen-
lerle baglanti kopar bu noktada. Oysaki biitiin dersler,
hayatin farkli boyutlarina hitap eden ve aslinda birbi-
riyle baglantili olan bilgi alanlaridir. Boyutlar farkli gibi
gorinir ama bunlarin hepsi bir biitiin olarak hayati
olusturur. Ve her dersin, Freire’nin vurguladigi bigim-
de, insanin diinyayla iliskilerindeki problemleri tanim-
lamasinda rol oynayan bir anlami vardir.

Derslerin icerikleri birbirinden koparilinca, her dersin
bilgi alaninin diinya ile iliskili problemlerin tanimlan-
masinda nasil bir rolii oldugu da anlasilamaz. Bir tiir
fabrikalardaki bant lretimine benzer sekilde, 6grenil-

digi sanilan bilgi pargasinin biitiin bilgi ile iliskisi ku-
rulamaz.

Ogretmenlerin durumu daha da ilginctir. Onlara 6g-
renciler tarafindan matematikgi, fizikgi, tarihgi, kim-
yacl, vs. biciminde ad takilmasi Freire’nin bankaci
egitim kavraminin ¢izdigi ¢erceve icinde baska bir
benzetme ile pekistirilebilir. Matematik¢i matematik
bilgisini satar, fizikei fizik bilgisini satar, tarihgi tarih
bilgisini satar, kimyaci kimya bilgisini satar. Bu bilgi-
lerin satisi sinavlar ile teyit edilir. En yiiksek miktarda
alim yapan 6grenci en iyi miisteri/6grenci olur. Sahip
oldugu bilgiyi dviinerek yani malini 6verek satan 6g-
retmen, en iyi malin kendi sattigi mal oldugunu iddia
ederek yani sadece kendi dersinin daha 6nemli oldugu-
nu iddia ederek 6grencilere yiiklenir. Ogrencilerin gé-
ziinde ise soyle bir durum ortaya cikar: “Her 6gretmen
kendi dersinin en onemli ders oldugunu saniyor. Sanki
sadece onun dersi varmis gibi ddev veriyor ve sinavda
konu yiiklemesi yapiyor.” Sonug, kendi alaniyla 6viinen
ogretmenler, meslek erbabi kisiler, sadece kendi bilgi
alaninin perspektifinden diinyaya bakan, diinyayi an-
layan, diinyay! anlatan insanlar. Oysaki diinya onlarin
par¢a parca anladigindan ¢ok daha fazlasidir. Bundan
dolayi, insanin diinya ile olan iliskilerindeki problem-
leri tamimlamasinda ve diinyayi doniistiirmesinde rol
oynayacak olan bir egitim siirecinde biitiin dersler bir-
birinden koparilmadan verilmelidir.

Haftanin belirli giinlerinde ve saatlerinde, belirli uz-
man odgretmenler tarafindan, birbirinden izole edil-
mis siniflarda, birbirinden izole edilmis 6grencilerin
birbirlerinin sadece enselerini ve kismen profillerini
gorecek sekilde (birbirleriyle g6z temasi kuramaya-
cak sekilde) oturtularak siirdiiriilen dersler insanlarin
diinyayla iliskilerindeki problemleri tanimlamasina ve
bunlari elestirel biling ile tartismasina, geliskileri gor-
mesine ve diinyayi doniistiirmesine hicbir sekilde kat-
kida bulunmaz. Bu, pandemi 6ncesinde, insanlarin hig¢
sorgulamadan kabul ettigi bir durumdu. Burada yaz-
diklarim, pandemi ortaminda uzaktan egitimde kat-
bekat fazla gerceklesmektedir. Ve gerek dgretmenler
gerekse 6grenciler uzaktan egitimin onlari diistirdiigii
bu durumun, benim betimledigim etkilerinin farkina
varmaya baslamislardir. Fakat esas biling uyanisi bu
noktada gergeklesmelidir; aksi takdirde eski durumun
daha giiclii bir sekilde devam etmesi s6z konusudur.
Ciinki, ilging bir sekilde, 6gretmenler de 6grenciler de
aslinda daha 6nce nefret ettiklerini soyledikleri 6nceki
durumu dzlediklerini sdylemeye baslamislardir. Ozlem
duygusu bigiminde kendisini gosteren bu geliskinin
sorgulanmasi ve elestirilmesiyle ise baslanabilir.

Ozlem duygusu, insanin diinya ile iliskilerindeki prob-
lemlerin tamimlanmasinda onu harekete gegiren ve
onun conscientazagao’sunu (bilincinin uyanisini) sag-
layan bir etken olabilir. Ozlemin neye yonelik oldugu
lizerinde ydritiilecek bir elestirel distinis, kendine
yabancilasan insanin 6zlem duydugu veya duymasi
gereken seyin onu bugiine kadar kendisine yabancilas-
tirmis olan bir egitim sistemine duydugu bir 6zlemden
ziyade onun insan olan kendisine yonelik duydugu bir
ozlem oldugunu anlamasini saglamalidir. Baska bir
deyisle, derim ki 6gretmenlere ve dgrencilere, “Siz
pandemi siirecinde eski okul glinlerini, arkadaslarinizi,
ogretmenlerinizi 0zlediniz. Halbuki o okul sizi kendi-
nize yabancilastirmisti. Bag kurdugunuzu sandiginiz
insanlardan ve diinyadan sizleri uzaklastirmisti. Ve
hep bunu elestirmistiniz. Simdi pandemide onlardan
fiziksel olarak uzak kaldiniz ve bu yiizden onlari 6zle-
diginizi sandiniz. Esas 6zlediginiz kendinizdir. Pandemi
sonrasinda niye eskiyi tekrar yasamaya devam edesiniz
ki?”
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Su Siradan
Hayatimiz,
Buyului Dokunus
Ya Da Ezilenlerin
Pedagojisi

) Dilek HATTATOGLU

Yapmak i¢in baslamak gerekir. Baslamak i¢in, bulun-
dugunuz yerden yola cikmaniz. ister en monoton, en
sikici is igin, ister hayatimizin en miithis olayi igin,
ancak bulundugumuz noktadan yola ¢ikabiliriz. Eger
bulundugumuz yeri bilmiyorsak, ya da yanlis biliyor-
sak, kendimizi olmadigimiz bir yerde saniyorsak, yol
bizi hedefimize gotiiremez. Tesadiifleri de, “yolda
olma”, “birlikte yol yiiriime” deneyimini de yabana
atiyor degilim. Kiiclimsemiyorum da. Tersine. Ama
sunu da unutmuyorum: En az varilacak yer kadar
onemli olan yol yiiriime, birlikte yol yiiriime dene-
yimimiz de bulundugumuz yer hakkindaki bilgimize
gore dedisir, ¢linkii yol arkadaslarimiz dedisir, yol
yiiriime tavrimiz degisir. Bulundugumuz yeri/gectigi-
miz yeri de degistiririz: Cumartesi Anneleri orada diye
yolunu oraya diisiiren de vardi, onlara rastlamamak
icin yolunu degistiren de. Diyecegim, nerede bulundu-
gumuza dair bilgimiz, hayati 6nem tasir.

Ama kabullenmesi ¢ok zordur. Yiizlesmek zordur.
Hayati, hatta kendi kiigiik hayatimizi bile, tek basimi-
za degistirememek, zordur. Baskalarina, kendimiz gibi
olanlarin yoldasligina muhtag¢ olmak da bu ihtiyaci
tanimak da zordur. Cogu zaman yani. Dahasi da var:
0 muhtag olduklarimiz, bizim gibi diisiinmiyordur.
Bizim ¢oziimlerimizi kabul etmiyordur, ¢cok “sagma”,
kendi ¢ikarina taban tabana ters ¢ikarlar pesinde
geziyordur. Diinyanin, hayatin almasini istedigimiz
sekli istiyordur belki. Bunu bize soyliiyordur da. Ya da
biz bir sekilde biliyoruzdur. Bir biiyiilii degnegi olsa,
Alaaddin’in cini gelse dilek dilemesini istese, belki o
da tam tamina aynisini isteyecektir. Ama iste, hayatin
gergekleri farklidir. O kimdir, biz kimizdir, kimler
kimler kalkismis da basaramamistir. En iyisi, isveren-
le, agayla, kocayla, babayla, konu komsuyla, biiyiik
sirketlerle, yerel yonetimle, siyasi iktidarla... iyi ge-
¢inmek, onlarin suyuna gitmek ve hayatta kalmaktir.

Bazilari, kibirlenir. Asagi goriir. “Cahil” der, “aptallar”
der. Bazilari, kibirlenmez, saf bir inanglari vardir,
“kitleler” eger ezildiklerini bir anlasalar... neler neler
yapacaklardir. Dolayisiyla, ezilenlere ezildiklerini
anlatmaya koyulurlar. Terslendiklerinde, ya da nazik
bir kararliikla umursanmadiklarinda kot hissederler,
umutsuzluga kapilirlar.

Bunlar kisir dongiidiir. Sonu gelmez.
Il.

Freire, bize ezilenler olarak bulundugumuz yerden
yola ¢iktigimizda, nasil devrimci olabilecegimizi
gosterir. Okuma yazma 6gretimi gibi basit ve son
derece “muhafazakar” bir egitim pratiginin, biz ezi-
lenlerin kiiltiir diinyasindan yola ¢iktigi taktirde, ve
ancak o zaman, devrimci bir praksise doniisebilecegini
kanitlar.

Freire'ye gore ezilenler, ezildiklerini bilirler, hayatlari
budur: Tiim deneyimleri, ezilme deneyimidir. icinde
yasadiklari gercekligin degistirilebilecegini, doniis-
tlirlilebilecegini de bilirler cogu zaman. Bilmedikleri,
bu gergekligi kendilerinin degistirebilecegidir; yani
gercekligi degistirme, doniistiirme giiciine kendileri-
nin sahip oldugudur.

Bir sey daha var, Freire’nin altini ¢izdigi: Ezilenlerin
“ikili varolusu”. Ezilenlerin, insanlik modeli ezenle-
ridir, onlar icin insan olmak, ezenleri gibi olmaktir.
Hem, ezilme durumlari cogu zaman i¢ ice gegmistir,
yani bir esitsizlik / somiirii diizleminde ezilen olan, bir
diger esitsizlik diizleminde ezen konumundadir. Bu,
bir durumun ezileninin, mesela bir is¢i erkegin, diger
iscilere veya evde karisina, ¢ocuklarina yani diger
ezilenlere veya karsisinda ezen konumunda yer aldigi
ezilenlere yonelik tahakkiim kurma, siddet uygulama
halinin agiklanmasinda temel bir ipucudur.

Ezilenlerle yola ¢ikacaksak, iste buradan, bulunulan
yerden yola ¢ikmak gerekir. Ezilenlerin bulundugu
yer, giivensiz, ikili, ¢eliskili varoluslaridir. Freire’'nin
onerdigi pedagoji, eger bulunduklari yerden, yani
kendi kiiltiir diinyalarindan yola ¢ikilirsa, egitimin,
konusu ister okuma yazma ister verimli sulama tek-
nikleri isterse de yerel yonetimin dncelikleri olsun, bir
bilinglenme siirecine, elestirel diistinme siirecine, yani
“conscientacao”ya doniisebilecedini gosterir. Birkag
noktanin altini ¢izmek isterim: Birincisi, bilinglenme-
nin, elestirel diisinmenin / diisiiniimiin adi Gizerinde
bir siire¢ olmasi. Yani “erdim, oldum” diye bir durum
yoktur, tanim geregi olamaz. ikincisi de kacinilmazlik
icermedigine. Donlisebilir: Miimkiin, ne zaman, hangi
kosullarda muhtemel ve hatta gercek olur? Ya da

bu siireci praksis yapan nedir? Freire'ye gore eles-
tirel diistiniimiin olusmasi, bicimlenmesi siireci bir
praksistir; elestirel diisiince, nesnesi / konusu olan
nesnel gercekligi doniistiirerek kendini de olusturur,
bigcimlendirir.

Bu arada: egitimciler / 6gretmenler de ezilenlere
dahildir, yani egitim siireci, onlar i¢in de elestirel bir
bilinglenme siirecidir. Daha dogrusu, egitimin, bir
bilinglenme siireci olabilmesi i¢in, egitimci-egitilen
ikiliginin kirilmasi gerekir: Ezilenlerin kiiltiir diinya-
sindan yola ¢ikan, onlarin ikili, ¢eliskili varolusunu
taniyan bir egitim, onlarin bildiklerini kabul etmeyi,
karsilikli ve eszamanli bir 6grenme siirecinde olundu-
dgunu anlamayi ve buna gore davranmayi gerektirir.
Yani, egitimci ve egitilenler ya da 6gretmen ve 6gren-
ciler arasindaki iliski, Freireci pedagojide imkansizdir.
Ezilenlerin pedagojisinde, hi¢chir 6gretmene de 6gren-

ciye de yer yoktur. Orada ancak 6gretmen-6grenciler
ve dgrenci-6gretmenler olabilir. Tahakkiimii degil
esitligi, alcakgoniilliligii degil kibirsizligi, hosgoriyi
degil mutabakati gerektirir. Klasik 6grenme deneyi-
mine ya da formasyonuna sahip olanlarimiz i¢in bu
nitelikleri kazanmak, ciddi bir 6zelestiri siireci gerek-
tirir, ama mimkdindiir. Yapilabilir.

Ezilenlerin Pedagojisi, Freire’nin diinyanin ¢esitli
lilkelerindeki deneyimlerinden gelen bilgiyi dami-
tarak felsefesinin temellerini agikladigi eseri. “Nasil
ezenler, ezme i¢in bir ezme eylemi kuramina ihtiyag
duyuyorsa, ezilenler de 6zgiir olmak icin bir eylem
kuramina ihtiya¢ duyarlar....Bu kuram, yalnizca halkin
devrimci onderlerle karsilasmasi icinde -ortaklasa-
lLiklari, ortak praksisleri icinde- insa edilebilir.” Bir
yandan gayet teorik olan, bir yandan da adim adim
“sahada” yapilmasi gerekenleri anlatan, adeta bir el
kitabi niteligindeki eser, iste bu kurami ve onun iginde
insa edilecegi praksisi anlatiyor.

Ezilenlerin pedagojisini uygulayan pekgok orgutlen-
me var bu yerkiirede. Hindistan’in Bihar ve Jharkand
eyaletlerinde faaliyet gosteren bir kadin 6rgiitii olan
ADITHI, Giiney Amerika’'nin ¢esitli tilkelerinde ev-ek-
senli ¢calisanlari orgiitleyenler, Brezilya'daki Topraksiz
Kir iscileri Hareketi (MST) ilk aklima gelenler. Tiirki-
ye'de de Ev-Eksenli Calisanlar Sendikasi (Ev-Ek-Sen)
Freireci pedagojiyle drgiitleniyor, bu sayida kendi
deneyimlerini anlattiklar bir yazilari var.

Biiyiilii dokunusla ne ilgisi var Ezilenlerin Pedago-
jisi’nin peki? Yok. Hicbir ilgisi yok. Pedagoji, bize,
biiyiilii dokunus diye bir sey olmadigini anlatiyor. Tam
da kimsenin kimseye bir sey yapamayacagini, kim-
senin kimseyi kurtaramayacadini, tarihte de bunun
hi¢bir 6rneginin olmadigini, eger bir yerde “kurtulus”,
“0zgiirlesme” diye bir durum ortaya ¢ikmissa, bunun
ancak kendileri tarafindan, kendi miicadeleleriyle
gerceklestirilmis oldugunu, baska tiirliisiiniin de
miimkiin olmadigini, ¢iinkii stirecin, praksisin esas
oldugunu, 6zgiirliigiin degil, durumun dedil, 6zgiir-
lesmenin dncelikli oldugunu anlatiyor.

Amaille de biiyii istiyorsak, soyle de diyebiliriz belki:
Ogretmen-odgrenciler ve 6grenci-dgretmenler, egitim
siirecinde 0zgiirlesebilir, devrimcilesebilir, yani nes-
nel gercekligi doniistiirme eylemi icine girebilir ya,
biiydlli dokunus, bu elestirel bilinglenme siirecinin ta
kendisidir ancak.
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“Yine Yeniden
Egitimi Freire ile
Dusunmek”

Volkan GONEN

Egitimci

“Hi¢ kimse, bir diger insani egitmez; hicbir insan kendi
kendini egitmez; insanlar diinya araciigiyla birbirini
topluca egitirler.” P.Freire

Egitim kavraminin tanimini yaparken kullanilan ifade-
lerden biri: “...istendik yonde davranis degistirmektir”
Peki davranisi istedigi yonde degistirecek gii¢, yani
egitim programlarini hazirlama gii¢ ve yetkisi kimin
elindedir? Bu gii¢ egitim bakanliklarinin ve Tirkiye
Ozelinde ilaveten Talim Ve Terbiye Kurulu’'nun elinde-
dir. Fakat ilgingtir ki boyle bir giice sahip TTK, Tiirki-
ye'de en az tartisilan kurumlardan biridir. Oysaki MEB
ve TTK, egitimi 6zgiirlestirebilecek ve demokratikles-
tirecek en gii¢lii kurumlardir.

Tam bu noktayr P.Freire'nin “Ezilenlerin Pedagoji-
si” kitabindaki, “Ozgiirlestirici bir egitimin hayata
gecirilmesi siyasi iktidar gerektiriyorsa ve bu da
ezilenlerde yoksa o halde ezilenlerin pedagojisinin
devrimden 6nce uygulanmasi nasil miimkiin olur?”
sorusuyla baglamak istiyorum. Mevcut durum igeri-
sinde 6gretmen ne yapabilir? Ogrencinin okulun esit
bir paydasi olabilmesi nasil saglanabilir? Bu sorulara
verecegimiz ilk ve en giiglii cevap: “Ne yapip edip bu
okullari demokratiklestirmek” olmalidir. Bu demok-
ratik iklim yaratilmadan &grencinin demokrasiyi i¢-
sellestirmesi miimkiin degil. Ders programlarindan,
disiplin basamaklarina, okul kurallarindan, sinifta kul-
landigimiz yontem ve tekniklere kadar i¢sellestirilmis
bir demokratik iklimi okulun her santimetrekaresinde
uygulamamiz gerekiyor. Buna ulasmak, tek yanli mer-
keziyetci diktelerden kurtulmak ve/veya bu dikteleri
olabildigince torpiilemekle miimkiin olacaktir.

Ogrencilere “nesne” muamelesi yapan hicbir pratik
Ozglirlestirici  olamaz.  Egitimin  Gzglirlesmesi,
6grencinin 6grenmenin asli paydasi, esit bir “6znesi”
olabilmesine baglidir. Egitim bireysel olarak da
6grencilerin 6zgiirlesmelerine hizmet etmelidir. Fre-
ire, Ozglirlesen 6grencinin, “Gtekini” de taniyip onu
da ozgiirlestirme ¢abasi icinde olmasi gerektigini soy-
ler. Ve ona gore de insan, 6zgiirlestigi kadar insandir.
Freire’nin bu temelde yaklastigi elestirel pedagoji,
egitimdeki sorunlari tartisan, egitimin neden ve nigin
edinildigini sorgulayan, sosyal adalete 6nem veren,
bireylerin kapasiteleriyle ilgilenen, sosyal ve editsel
esitlikler tizerine temellenen, sorunlari sosyolojik,
ideolojik, felsefi, siyasal ve politik yonleriyle ele alan
ve Ozgirliikten yana tutum alan bir pedagojik yakla-
simdir.

Freire, “Bir konusalin arastirilmasi, insanlarin diisiin-
mesinin arastirilmasini icerir; bu diisiinme de sadece
ve hep birlikte gergekligi ortaya ¢ikarmaya ¢alisan in-
sanlarin icinde ve arasinda meydana gelir. Otekiler igin
ama ayni zamanda da otekiler olmaksizin diisinemem,
otekiler de benim igin diisiinmez. Diisiindisleri hurafeci
veya naif olsa bile, insanlar ancak varsayimlarini eylem
icinde yeniden diisiince siizgecinden gegirirlerse de-
gisebilirler. Bu siireci de, fikir tiretmek ve bu fikirlere
dayali hareket etmek-yoksa baskalarinin fikirlerinin
tliketimi degil-olusturmalidir.” der. Freire'nin isaret

ettigi bu noktaya ulasabilmek igin egitimi kurgulayan
yukaridan asagiya otoriter kati hiyerarsik yapiyi kirmak
gerekiyor.

Sinav ve sonug odakli, asiri merkeziyet¢i bu yapiyi,
belirli dl¢lide de olsa, kirmak i¢in bazi gliglii araglara
sahip oldugumuzu da vurgulayalim. Bu anlamda elesti-
rel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik tim uy-
gulamalar kritik 6nem kazaniyor. P4C(Philosophy For
Children) yani Cocuklarla Felsefe oturumlari, forumlar,
modern miinazara uygulamalari, ters-yliz yontemiyle
kurgulanmis dersler, glindelik yasamla iliskilendiril-
mis ddevler ve projeler bu uygulamalardan bazilaridir.
Fakat tekrar edelim, hangi yontem ve teknigi kullanir-
sak kullanalim, 6grenme ortamini samimi bir sekilde
icsellestirilmis demokratik bir iklime kavusturmamiz
sarttir.

Freire’nin 6mrii boyunca miicadelesini verdigi egitimin
0zgiirlesmesi ve demokratiklesmesi meselesi ne yazik
ki egitim tartismalarinda dahi kendine yer bulmakta
zorlaniyor. Ote yandan diinyanin farkli yerlerinde egi-
timi daha yerel, 6zerk ve 6zgiir kilmak adina bir¢ok
alternatif modeli de gérmekteyiz. Bugiin, Derin 0g-
renme, Siirdiiriilebilirlik icin E§itim, iklim Degisikligi,
Cinselllik Egitimi, Kapsayici Egitim, Sosyal ve Duy-
gusal Ogrenme, Elestirel Diisinme, Yasam Becerileri
Egitimi, Karakter EGitimi gibi basliklarda farkli model-
lerini gordiiglimiiz tlim uygulamalarin temelinde Frei-
re’nin giincel izleri yatmaktadir. Ozellikle WorldWatch
Enstitiisi’'niin 2017 yilinda yayimladigi “Diinyanin
Durumu 2017, Yeryiizii EGitimi: Dedisen Gezegende

Egitimi Yeniden Diisiinmek, (Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari) kitabinda bu kavramlarin diinyanin farkl
yerlerinde, okullarda nasil ele alindigini gorebilirsiniz.

Yasadigimiz her kriz Freire’nin kuram ve sdylemlerini
hakli ¢ikarmaya devam ediyor. Covid-19 salgininda
nitelikli editim hizmetlerinden yararlanamayanlar
yine diinyanin her yerinde farkli 6l¢iilerde toplumlarin
ezilenleri ve diisiik gelir seviyesindekiler oldu. Nite-
likli egitim hizmetlerinin, planli bir sekilde, kamunun
elinden alindigi Tiirkiye'de Covid-19 salgininda egitim
sisteminde yer alan 6grencilerin, yaklasik %25’ inin
uzaktan egitime hicbir sekilde erisemedigini gordiik.
Salginin iyice goriinir kildigi bu adaletsizligi gidermek
adina yapilan sosyal yardimlar ve kampanyalarin soru-
nu ¢dzmesi miimkiin degildir. Yardim edilmis yoksulla-
ra degil; yoksullugun ortadan kaldirilip kaldirilmadigi-
na; -mis gibi yapilan demokrasi miisamerelerine degil,
tam demokratik bir egitim ortamina nasil kavusacagi-
miza bakmamiz gerek.

Freire'yi yeniden ve yeniden okumamizi saglayan ve
Onun kuramini her daim giincel kilan birkag¢ nokta var.
Bunlardan birincisi, Freire’nin egitimin yapisal mese-
lelerine dair ortaya koydugu insancil yaklasimdir. Bu
yaklasim, tarihin ge¢mis ve gelecek tiim dilimlerinde
tartisilmaya devam edecektir. Bir diger nokta ise sos-
yal adaletsizlikler, salginlarin ve ekoloji krizlerinin giin
gectikce derinleserek devam etmesidir. Sinif celiskileri
derinleserek siirdiikge ezilenlerin pedagojisi de kendini
var etmeye devam edecektir.
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Freire’nin 6liim yildoniimii nedeniyle kisaca diisiince-
lerimi ifade etmeye calisacagim bu yazida. Paulo Freire
denince “Oncelikle aklina ne gelir?” diye sorsaniz hig
diisiinmeden onu:

daha esitlik¢i bir toplum ideali yolunda diinyayi
ezilenlerin lehine degistirmek i¢in doniistiirme biling,
yaklasim ve metodu gelistiren; egitim siirecinin tek
tarafli bilgi transferi yerine egitici ile egitim alanin her
ikisinin birden elestirel arastirici oldugu ve bilginin
birlikte sekillendirildigine inanan; birlikte yaratima da-
yali 6zgiirlestirici bir egitim yaklasimi (Freire, 2019a;
2019b), ezilenlerin (6grenciler) entelektiiel kapasite-
sini ve potansiyelini kullanmasini saglayan; ezilenleri
nesne olmaktan ¢ikarip 6zne haline getiren; egitimin,
ezilenlerin giiglendirilmesini saglamasi gereken politik
bir olgu olduguna dikkati ¢eken; ezilenlerin bireysel
gerceginden (kendi tarihsel, sosyo-kiiltiirel birikim ve
mevcudiyetinin farkindaligi ile) baslayip, insanin ta-
mamlanmamisligi ile olusan dogal ve elestirel merakla
sekillenen kisinin bilgi ve becerilerinin artirilmasinin
oOtesinde islevi olan (Freire, 2019) bireyler oldugunu
diisiinen; ¢ok katmanli ve biitiinsel bir ¢ercevede ev-
rensel etik bir durusla insan-toplum-siyaset-doga ilis-
kilerini yeniden diisiindiiren; diistince ile eylemi, teori
ile pratigi biitiinlestiren; praxise dayali, demokratik
(hiyerarsik olmayan) ve kapsayici bir bilgi liretme yak-
lasimini benimseyen; bilmenin sadece bireysel degil
sosyal bir siire¢ olarak bilgi Giretme karakterine dikkati
ceken (Freire & Macedo, 1995) ve boylece egitimde
mevcut bilinenleri kokten sarsan ve hala etkileri fark
edilmekte olan; ezilen kesimden gelip cunta donemine
sahit olup egitimin basina gelen, tiim yasam oykiisiiyle
felsefe ve kuramina ruh verip sekillendiren, sayledik-
lerini yaptiklari ile gosteren; 6zellikle gelismemis ve
gelismekte olan (ilkelere ve insanlarina umut olan/ol-
masi gereken, cok degerli bir kuramci ve aktivist olarak
tanimlarim. Agikgasi, ben Freire’nin egitimin paradig-
masinda koklii bir doniisiim saglamasinin yaninda, her
tlirli hegemonyaya ¢ok ciddi ve gergekgi bir baskaldir
sunarken gergeklestirilebilir ¢oziimlerle kalkinma-
yi1 saglamamin anahtarini insanliga hediye ettigini
diistintiyorum. Hele de sosyal kalkinmanin ekonomik
kalkinmayi saglaminin temel mekanizmasi oldugunu
teorik olarak uzun bir siiredir bildigimiz bu dénemde,

bunu covid19 salgini ile ¢cok daha net bir sekilde fark
edip deneyimledigimiz bu giinlerde, bana gore Frie-
re'yi daha yakindan tamimak, yeniden anlamak ve fel-
sefe ve yaklasimlarini hayata gecirmek ¢ok daha fazla
hayati degere sahip. Samimi bir sekilde kalkinma ve
refah politikasi Giretme yoniinde ¢abasi olan tiim aka-
demisyen, uygulamaci ve politikacilara da Friere’nin
eserlerini siirekli bir referans ve ilham kaynadi olarak
oneririm.

Mevcut yaygin iletisim sistemini banka egitimi olarak
adlandiran Freire, ¢ok isabetli bir sekilde 1968-1970'Li
yillardan baslayarak bu sistemi 6ziinde “insandisilas-
tiran”, insanin kendine icinde bulundugu topluma ve
yasadigi diinyaya yabancilastiran bir sistem oldugunu
gostererek (Freire,2019a, 2019b, 2005) ve de ilk defa
egitimde ezilenlerin/baskilananlarin goziinden daha
adil ve yasanabilir bir diinya olusturmanin miimkiin ol-
duguna dikkat ¢ekerek ezilenler icin ezilenlerle birlikte
ilerlemenin ne, neden ve nasilin etik ¢ergevesini de ¢ok
net giindeme getirerek gosteren, elestirel pedagojinin
ve elestirel okulun ve de alternatif okullarin olusma-
sinda ¢ok 6nemli bir rol oynamis, ¢ok degderli yasam
bilimci, egitimci, diistiniir ve bilim insanidir.

Bu tespitler dogrultusunda ¢ok fazla argiimanlar
olusturulabilir ve olusturulmaktadir. Ancak yanlis
anlama ve degerlendirmelere yol agmis olacagim dii-
siincesinden hareketle iki 6nemli konunun net bir se-
kilde altini ¢izmek isterim. “Ezilenler igin ezilenlerle
birlikte ilerleme” seklinde tanimlamamdan hareketle
elestirel yaklasiminin ayrimciliga dayali oldugu diisiin-
cesi akla gelebilir. Freire, iktidarda olmayan/erg sahibi
olamayan herkesi ezilenler kategorisinde gdren genis
tanimlamasi ile bu kesimlerde “elestirel bilincin gelis-
tirilmesi” kavraminin 6nemi ve hayatiligine, kapitalist
sistemin yaygin bir sekilde esitsizlikleri yeniden (ret-
me mekanizmalarina dikkati ¢ekmektedir. Onerdigi
egitim modellerine, yaklasimlarina ve eserlerine bak-
tigimda, ezilenlerin durumlarinin 6z biling farkindaligi
ile ezen ve ezilenlerin birlikte hiyerarsik olmayan bir
diizlemde birlikte yaratimi ile esitlik¢i bir yaklasimla,
ezilenlerin farkliligina saygi duyarak onlarin gerge-
ginden yola ¢ikan, farkliliklara saygili, kapsayici ve
demokratik bir yaklasimi 6nerdigi konusunda bir siip-

henin oldugunu goérmiiyorum. Elestirel diisiinceden
kasti ise, dzellikle iilkemizde gozlemledigim elestiriye
yonelik yargilardan hareketle, zannedilenin aksine tiim
arglimanlari birlikte degerlendirme ve kapsayiciliktir.
En azindan benim onun eserlerinden net olarak aldigim
okudugum bu. Ustaya saygi kapsaminda; islemeyen
kapitalist sistemin her seye ragmen yiiriimesinin
onemli mekanizmasinin, ezilenlerin “esitsizlik lize-
rinde kurulu bu sistemi kendilerinin de kabullenmis
olduklar” ile iliskilendirilmesi konusunda getirdigi
elestirel bilincin oldugunu agik¢a yeniden belirtmek
gerekir. Kendi yasam oykiisiinden koklerini alan kuram
ve felsefesinde, bu diizeyde farkindaliga sahip olma-
sinda kendi bireysel yasam oykiisiiniin payinin oldugu-
nu diistiniiyorum. Bu cergevede, onu ve tiim katkilarini
tam anlayabilmek icin yasamini incelemenizi oneririm.

Freire’'nin ozglirlestirici egitim modelinin temelinde
“elestirel bilincin gelistirilmesi” kavrami bulunmak-
tadir. En basit tanimiyla elestirel bilincin gelistirilme-
si; insanlarin baskilandiklari/ ezildikleri konularin ve
kaynaklarin daha fazla bilincinde olmalaridir. insanlar,
hayvanlardan farkli olarak, diinyayi ve dinamiklerini
anlama, anlamlandirma ve buna gére gelecek planlari
ve secimleri yapma becerilerine sahiptir. Bu cercevede
baskilanan gruplar da dezavantajli konumdadir. Ezilen-
ler ya da dezavantajli konumda olanlar; fakirlik/baski-
lanma/cahillik/ bilgisizlik sorunlarinin siirekli bir du-
rum olmadigi, bunun aslinda toplumdaki adil olmayan
yapi ve mekanizmalarin bir sonucu oldugunun farkinda
olmayabilirler. Bu noktada ezilenlerin bu durumun bir
kader degil, degistirilebilir bir durum oldugu farkinda-
liginin, ozellikle yaygin egitim anlayisinin varsayim-
larini sorgulayarak degistirmesi ile egitim anlayisinin
yeniden sekillenmesi adina insanliga sunulmus g¢ok
degerli bir katki oldugunun ifade edilmesi gerekir. Ona
gore “ezilenler” baskida olmayi normallestirmis ve
icsellestirmis olduklari icin, icinde olduklari diinyayi/
durumlari degistirmede hangi se¢eneklerinin oldugu
sorunsalina yonelmede kendilerini yetersiz bulabilirler
ya da buna isteksiz olabilirler (Freire, 2019a, 2019b).
Boylece, ezilenlerin insanca yasam arayisinda birin-
ci asama olarak giindeme getirdigi “elestirel bilincin
gelistirilmesi” kavramini; ezilenlerin/baski altinda
olanlarin “elestirel diisinme kapasitesinin” gelistiril-
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me stireci (kendileri, topluluklari ve i¢inde yasadiklari
toplum igin) olarak tanimlamaktadir.

Freire’ye gore okullarda ve (niversitelerde verildigi
sekliyle bicimsel egitim, ozglirlestirme yerine baski-
lamanin bir aracidir. Bu ¢ercevede egitim, baskici bir
sosyal diizenin siirdiiriilmesinin temel mekanizmasi
olarak gbrev gériir. Ogrencilere bilgiler depo ettiril-
dikge (bilgileri alip hafizalarina kaydettikge), daha az
elestirel olduklari gibi daha az kendilerini, diinyayi de-
gistiren ve olusturan aktorler olarak goriirler (Freire,
2019a, 2019b). Toplumun okulsuzlastirilmasini, diger
bir ifadeyle 6grenmenin kurumsallastirilmis bigimi-
nin kaldirilmasini 6neren Freire, alternatif egitim icin
islevsel bir metodoloji dnermistir. Elestirel egitimde
pedagojinin temel unsuru olarak gordiigii diyalog; ayni
zamanda bizi egitimin sinirsizligi sonucuna gotiirmek-
tedir. Ona gore, herhangi birinin baskasiyla bilgi alisve-
risi icin diyaloga girmesi yeni egitim programi igin ice-
rik olabilir” (Freire, 2019a). Buna gore, 6rnedin kisa
bir siire 6nce kurulan bir sistemde giivenlik gorevlisi
ile “sorumlulugunu aldigr zaman giiclenecegine” ilis-
kin kurdugum elestirel, sorgulamaya dayali bir “diya-
log” ile ezilenin 6zgiirlesmesi igin yeni bir egitim iceri-
gi olusturmus oluyorum. Bu giindelik yasamdan, basit
ornek ile, Freire’nin diyalog kavraminin bir¢ok egitici-
nin olabilecegi (Blackburn, 2000, 6) ve egitimin sinif
duvarlariyla sinirli olmadigi goriisiine yonelik savini
desteklemis oluyoruz. Bu cergevede, diyalog ile Frei-
re’nin neyi kast ettigine deginmek anlamli ve zorunlu
hale gelmis oldu. Freire’ye gore editimin temelini olus-
turan problem ¢6zmeye dayali dgrenci-6gretmen diya-
logu, 6grencinin diinyayi algilamasinda gordiigii prob-
lemden baslar, 6gretmenin kafasindaki problemlerden
dedil (Beckett, 2013). Freire'ye gore (2019a) diyalog
orijinal (“authentic”), ve yaratici (“creative”) olmali
ve ancak sempati ve sevgi ile giindeme gelmelidir. Ki-
saca diyalog, diisiinmede (Blackburn, 2000, 6) ve aksi-
yonda koklii bir devrimi gerektirmektedir. Egitimciler,
katilimcilarin (ezilenlerin, dgrencilerin vb.) bilgileri-
nin kendilerinin gibi degerli olduguna saygi duymali
ve ayrica katiimcinin yasaminin realitesine/gercedine
girmeye hazir olmalidir. Bu ¢ercevede egiticinin rolii
ezilenleri doniistiirme yerine, ezilenlere kendilerini ve
birbirlerini egitecekleri alan olusturmaktir. Diyalog ya
da Freire’nin alternatif olarak adlandirdigi “karsilikli
elestirel bilincin gelistirilmesi”; sadece bir editici ve
katiimcilarinin tekil bir eksende gelismesi ile sinirli
degildir. Diyalog, ayrica katilimci ve “diinya” arasinda
gergeklesir. Literatiir ya da s6z konusu herhangi be-
ceri, katiimcinin realitesi ile glindeme gelir. Boylece,
fakirler ve baski altinda olanlar/ezilenler (okuldaki 6g-
retmenler ezen, dgrenciler ise ezilenler 6rnedin) dev-
let tarafindan dikte edilen ihtiyaglari pasif olarak kabul
edeceklerine, kendi ihtiyaglarini belirleyerek, kendi
gelisimlerinin asil aktorleri olabilirler.

Basta Wallerstein (1987) olmak iizere bazi yazarlar,
Freire’nin onerdigi modeli bir metot ya da metodo-
loji olarak tamimlamistir. Kanimca sadece bir metot
olarak tammlanmasi, getirdigi paradigma doniisii-
miine yol acacak bakis agisi farkliigini, epistomolojik
ve etik durusa getirdigi degisimi ve hatta daha dogru
tanimlamayla dénuisiimii gérmezden gelmeye yol aga-
cak bir degerlendirmedir. Buna gore, evet Freire’nin
egitim yaklasiminin bir metodu vardir ancak felsefesi
ve getirdigi paradigma farkliligi ile bir metottan ¢ok
daha fazlasini bizlere sunmaktadir. Ayrica, bu nokta-
da o donemin diinyay: algilayip yorumlamanin hakim
paradigmasi olan pozitif diisiince ve pozitivizm akimi-
na da ciddi karsi durus gosterdiginin de altini ¢izmek
gerekir. Tarih ¢alismalarinin pozitivism paradigmasi ile
yapilmasini elestirdigim isletme Tarihi Konferansi’n-
da yaptigim agilis konusmasinda da belirttigim {izere
(Bakoglu, 2019), “Pozitivist yaklasimla gergek orta-

mindan yalitilmis bir sekilde incelenen olgular, gelinen
noktada gercek diinyayr anlamaktan ziyade gercegin
bir simiilasyonunu yapmamiza, zaman ve baglamdan
kopuk, yalitilmis bir sekilde bilgi lretmemize, ger-
cedi bu sekilde anlayip tanimlamamiza” yol agmis ve
acmaktadir. Bu cercevede Freire’nin 6zgiirlestirici egi-
tim baglaminda ileri siirdiigii elestirilere baktigimizda
bu sorunsala ¢ok ciddi bir ¢6ziim getirdigini soyleye-
biliriz. Pozitivizm paradigmasi ile bilgi Uretiminde
tiimdengelimle olusturulan hipotezler, baglamindan
koparilip incelendigi icin sonugta genel geger dogru
arayisinda olan, birgok birbirinden kopuk, birbiriyle
konusmayan, uzmanlasmis bilginin ve de alt alanlarin
gelismesine yol agmistir (Bakoglu, 2019). Bu tespit,
tam da Freire’nin elestirip ¢oziim Urettigi bir alana
isaret ederek, onun 1970'li yillarda bilgi iretiminde
olusan bu kisir dongiiyii, yabancilasmayr gérmekle
kalmayip, ayni zamanda isleyen sistem Onerisine
giincel acil ihtiyaca dikkate ¢ektigini soyleyebiliriz.
Freire’nin egitimin “mekanik olarak uygulanan, indir-
gemeci bir metot olmadigi” savinin tartismalarinin
merkezinde bulunmasi (Macedo, 2008, ix), “Bati'nin
yapay aksiyon ve yansimasi ayirimina, ya da baska bir
deyisle teori bir yanda pratik diger yanda yaklasimini
elestirmesi” (Aronowitz, 1992) gibi tespitler, Frei-
re’nin dogrudan pozitivist yaklasima karsi durusunu
acik¢a gostermektedir. Bana gore, Freire, pozitivizmin
kutsandigi ve neredeyse tek dogru bilgi iiretmenin
yolu oldugu varsayiminin ¢ok yaygin oldugu donemde
oldukea gergekgi bir elestirel durusla tirettigi ¢oziimle
insanliga ¢ok degerli katki sunmustur. Elestirel bilin-
cin gelistirilmesi sadece entelektiiel bir siire¢ degildir,
ayrica dinamik ya da diyalektik bir siireci ve esit onem-
de aksiyonu da icerir. Freire'ye gore elestirel bilincin
gelistirilmesi siireciyle aksiyon yansimaya, yansima
da aksiyona yol acarak diyalektik yolla 6zgiirlesme s6z
konusu olur. Freire, elestirel bilincin gelistirilmesini
saglayan bu 6zgiirlestirici aksiyon-yansima dinamigine
praxis adini vermektedir. Teori ve aksiyonun birlesimi
olan praxis, onun banka egitim modelinin karsisinda
gelistirmis oldugu egitim pedagojisinin temel tasla-
rindan biridir. Nitekim Freire’in egitim kurami “agik¢a,
praxise dayali bilgi kuramini somutlastirma girisimi”
olarak degerlendirilmektedir (Ayhan, 1995). Freire'ye
gore eylem ve diisiincenin es zamanli birlikteligine
dayali praxis ile bilme eylemi, eylemden diisiinceye
ve eylem lizerine diisiinmekten yeni bir eyleme giden
diyalektik bir hareketi icerir. Eylem ve diistincenin es
zamanli birlikteligi ya da biitiinliigiini bilmenin teme-
line koyan bir yaklasim hakim paradigma olan indirge-
meci ve ayrimci (diistinme ile eylemi ayiran, kavramla-
ri parcalara ayirip sonradan birlestirerek biitiinii elde
ettigini varsayan), ufak parcalara odaklanip parcada
uzmanlasmayi ve biitiiniin bilgisini kaybetmeye yol
acan pozitivizme acik bir radikal karsi durus olarak
islemeyen paradigamanin erken habercisi niteliginde
dederlendirilebilir. Nitekim, uzmani oldugum strate-
jik yonetim alanindan sadece baktigimda, stratejide
eylem ve disiincenin es zamanli birlikteligini ilk sa-
vunan Minzberg'in 1986 ve 1990'li yillarin baslarinda
bu argiimanlari giindeme getirdigini soyleyebilirim.
Bugiin pandoranin kutusu iyice agildi ve pozitivizm
¢ok ciddi bir sekilde ¢ok farkli kesimlerce , sitemin
icinde olup giiclii pozisyonlari elde etmisler de dahil
olmak Uizere, elestirilmekte ancak kanimca yasaminin
¢ocukluk doneminden dliimiine kadarki siiregte praxis
ile bilgi tiretmeyi deneyimleyen, deneyimledik¢e ku-
ramlarini gelistiren Freire’nin islemeyen bu sistemi
gostermedeki 6zel durusunun ve erken haberciliginin,
onciiligiiniin hakkini vermek gerekir. Bu konuda son
olarak, bilgi iiretiminin politik yoniine ¢ektigi dikkati-
nin 6nemini vurgulamak gerekir: Deneyimleyerek bilgi
retimine dayali praxis yoluyla bilgi edinimi Freire'nin
dikkati cektigi bilgi kimin icin ne amagla tretilecek ko-
nusunda getirdigi bilingli 6z farkindalikla iliskilendiril-

diginde anlamli ve ¢ok daha degerli hale gelmektedir.
Bana gore, Freire, hig siiphesiz, giicii elinden alinmisla-
ri gliclendirerek esit ve adil bir diinyay insa edebilmek
icin bilgi lireten tarafta durarak praxisi gerceklestirme
yoniinde secimini yaparak da hakim olan paradigmaya
radikal bir karsi durus sergileyerek islemeyen paradig-
manin erken habercisi misyonunu iistlenmistir.

Sonug olarak, Freire'yi adeta insanligi kendisinden,
Uirettigi bilgiden, toplumundan, dogadan ve iginde ya-
sadigi diinyadan yabancilasmasina yol agan pozitivist
diisiince paradigmasinin yarattigi hayati mekanizma-
lari ortaya ¢ikararak, diisiince ile eylemlerin, eylem-
lerle diisiincenin birlikte ve es zamanli sekillendigini,
biitlinciilliigii, gerceginden hareketle cok katmanli dii-
stinme ve eylem birlikteligini, hayat ile teorinin (eylem
ile diisiinmenin) i¢ ice ge¢misligini, esit ve adil bir diin-
yanin s6z konusu olabilecegini, herkes icin daha yasa-
nasi 6zgiir bir diinyanin miimkiin oldugunu, egitimin
ve bilgi tretiminin ezilenlerin ezilmesinin bir kader
olmadig farkindaligini saglayarak, tiirlii hegemonya-
ya ¢ok ciddi ve gercekgi bir baskaldiri sunarken ger-
¢eklestirilebilir ¢oziimlerle gergek anlamda herkes
icin kalkinmayi saglamanin olanakliligini somut bir
sekilde diisiince ve eylemlerinin birlikteligiyle uygu-
lamada ve teoride gostererek bize bizleri hediye ettigi
icin en icten saygi, sevgi ve taktirle anmali. Tesekkiir
ederiz.
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Paulo Freire'nin Egitim Anlayisindan
Mesleki Egitime Iliskin Cikarimlar

kksk | koo

Geleneksel, muhafazakar ve otoritaryen anlayisi kar-
sisina alan ilerici egitimciler, 100 yili askin bir siire-
dir, devlet ya da ekonomik kurumlarin egitimde yer
alma bigimini giiclii bir sekilde etkileyen egemenleri
temsil eden miifredat ve uygulamalari elestirmekte ve
bunlarin yerine konulabilecek daha adil, 6zgiirliked,
biitiinciil egitime iliskin gortsler dile getirmektedir
(Spring, 1991; 1999). Bu elestirilerin odaginda okul-
larin despotik karakteri disinda, daha ¢ok akademik
egitimin ayrimci, ozellikle de dislayici yani yer al-
maktadir. Ancak, biiyiik 6l¢ctide toplumun emekgi ve
gelir diizeyi dusiik yoksul kesimlerinin ¢ocuklarinin
yonlendirildigi ya da katildigi, katilanlari istihdam
icin hazirlamay1 amagladigi diisiintilen meslek egitimi
programlarina ve teknik beceri kazandirmayr amag-
layan programlara yonelik elestirel sdylemin daha
sinirli tutuldugunu ya da tiimiyle gozden kagirilmis
oldugunu gézlemliyoruz. Mesleki egitimin, dogal ya
da kaginilmaz olarak bazi sinirlamalari getirdigi ya da
ayni zamanda istihdam secenekleri ve ge¢im faaliyet-
lerinde katilimcilara sunduklarinin 6neminin kabulii
nedeniyle bu tiir bir geride birakma, elestirilerin oda-
gindan ve hatta gozden uzak tutma egilimi sézkonusu
olabilir. Bununla birlikte, endiistriye ya da ¢esitli ikti-
sadi sektorlere, 6zetle piyasaya isgiicii hazirlamaya yo-
nelen mesleki nitelikteki egitim kurumlarinin elestirel
biling kazandirma sorumluluguna yonelik dile getirilen
gorisler sinirli da olsa, Paulo Freire basta olmak lizere
temelde dikkate alinmasi gereken boyutlari lizerinde
bitlinliikgti, 6zglrlikel ve elestirel bir yaklasimi dile
getiren disinirler olmustur. John Dewey’in mesle-
ki olan ile demokratik, toplumsal ve bireysel gelisme
saglayan egitim baglaminda biittinliiklii bir egitimi 6ne
¢ikarmasi; politik bir figiir olarak egitimin biitlinligi
konusunda dnermeleri olan Antonio Gramsci’'nin, po-
liteknik egitimin Sovyetler Birliginde uygulanmasinin
onciisii olan Nadejda Krupskaya'nin ve elestirel egiti-
min kurucu isimlerinden Paulo Freire’nin ¢alismalari
akademik ya da mesleki egitimin tek boyutlu olarak
kurgulanmasi ve sunulmasinin sorunlu yanlari ve teh-
likeleri konusunda dikkatimizi cekmektedir.

Brezilyali egitimci Freire, egitimin tarafsizlik illliz-
yonunun politik niteligi yanisira, kafa ve kol emegi
ayrimini yaratan ya da yeniden {ireten niteliginin far-
kedilmesini, mesleki egitimin de, akademik egitimde
oldugu gibi, katilanlari evcillestirme ve 6zgiirlestirme
secenekleri oldugunu diisiinmemizi saglayan calis-
malar ortaya koymustur. Freire’nin ¢alismalari sade-
ce kendi dilkesi olan Brezilya'da degil, Latin Amerika
lilkeleri basta olmak Uzere, gesitli Avrupa llkeleri ve
ABD'de dikkate deger bir ilgi cekmistir (Carnoy, 1998).
Egitim politik bir yapi ve siire¢se ve tarafsiz egitim diye
bir sey yoksa (Freire, 1969/1991) mesleki egitim de
politiktir ve taraflidir! Bu ¢alismada, mesleki ve teknik
egitim uygulamalari ve genel olarak egitim siirecleri
konusunda elestirel egitim kavramlariyla gergeklesti-
rilen tartismalarin ve ozellikle Paulo Freire’nin mes-
leki/teknik egitimin bitiinlikli olana karsit bir siire¢
olarak tek yonlii ve biitiinligi dislayici bir sekilde kur-
gulanma egilimine karsi ¢ikilmasini giiglendiren egitim
yaklasiminin ana basliklarindan bir bélimiiniin payla-
silmasi amaglanmistir.
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Mesleki egitim, belli bir uzmanlasmaya dayali ve ge-
¢im faaliyetleri merkezli olarak ekonomik sistem ve
tiretim iliskileri ile baglantili oldugu disiiniilen bilgi,
beceri ve tutumlarin kazandirilmasi igin gergeklestiri-
len egitim etkinlikleri yapisi ve siirecidir. Mevcut genel
goriiniimii merkeze alarak gergeklestirebilecegimiz bu
tanimlama, mesleki egitimin niteligi, toplumsal ve ik-
tisadi sistem igindeki yeri ve temel yonelimine iliskin
bazi bilgiler verse de, mesleki egitimin daha kapsamli
olarak dahil olabilecegi toplumsal etki ya da isleyisi-
ne iliskin bir belirsizligi de i¢inde barindirmakta, hat-
ta saklamaktadir. Mesleki egitim, ogretim igeriginin
stireclerinin pargali/biitiinliilkten uzak - kafa ve kol
emedi ayrimina, dolayisiyla sinifsal ayrima dayanma-
si ve daha ¢ok yoksullara ve dezavantajli toplumsal
gruplardan ailelerin ¢ocuklarini hedef almasi, distk
statiilii goriilmesi ve piyasa ya da Uretim sisteminde
“yiikselme” konusunda sinirlar ¢izmeye egilimli olma-
s1, piyasada gecerli cogu gii¢ iliskilerinden ortaya ¢ikan
degerleri ve cinsiyet¢i kalipyargilari gii¢lendirecek,
toplumsal cinsiyet rollerini yeniden uretecek sekilde
yapilanmasi nedeniyle elestirilmektedir (Aksoy, 2011;
2013; Sayilan, 2012; Ozdemir, 2016).

Mesleki ya da teknik egitim veren okullarin iddia edi-
len bu yaygin arazlarina karsin, 6grencilerin gesitli dii-
zeylerde direncleriyle ¢aresiz bir sekilde dahil olduk-
lari bir sistemin kendilerine miidahalesini azaltan ve
kendilerinin sistem icindeki varliklarini gésteren, 6zne
olduklarini animsatan ancak ¢ogunlukla esitlik¢i ve
Ozglirlestirici baglamlardan uzak yontemler kullandik-
larida cesitli arastirmalarda ortaya konmustur (Willis,
1977/2016; Kayahan Karakul, 2016; Ozdemir, 2016).
Ote yandan, genel olarak, liberal - akademik prog-
ramlarin yoksul ya da ¢alisma yasamina bir an 6nce
katilmak isteyenler i¢in anlamli bir secenek olmadigi
ve istihdamda kendilerine yer bulamayacaklari diistin-
cesi ile mesleki egitim iginde yer alanlarin ya da bu
sisteme yonelenlerin kendilerini elestirel diisiinceye ya
da akademik ilgilere kapatmis olabilecekleri yoniinde
dederlendirmeler de yapilmistir (Shor, 1988). Mesle-
ki egitimin ilgisi temel olarak istihdama ve istihdam
edilebilir becerilere odaklandigindan, katilimcilarin
ve programi insa eden kurumsal kiiltiirlin elestirel pe-
dagoji yaklasiminin bilingli olma, farkindalik gibi kav-
ramlarina odaklanmamasi yadirganmamaktadir. Ote
yandan, genel olarak egitimde ve yiiksekdgretimde ve-
rimlilige, neoliberal bir piyasaya ve toplumda egitimin
ciktilarina odaklanilmasi da “egitimin meslekilesmesi”
olarak betimlenmektedir (Giroux 1994, 1999; Beach
ve Carlson 2004, Grubb ve Lazerson 2005, Anderson
2008 Aktaran Tur Porres, Wildemeersch ve Simons,
2014). Ote yandan, mesleki egitimin daha genis kitle-
lere egitim ulastirilmasinin bir araci olma bakimindan
bir sosyal katilma, belirli 6l¢lilerde -6zellikle belli bir
diizeyde gelir saglama yolunu agmasi yoluyla, ekono-
mik olarak giiglendirerek, katilanlari o6zgiirlestirme
etkisi ya da potansiyeline de dikkat ¢ekilmektedir.
Mesleki egitimde o6zgiirlesme baglaminin daha genis
kurulabilecegi arayislar s6z konusu oldugu gibi, hii-
manist egitimin 6zgiirlesme ya da elestirel farkindalik
saglayacadi iddialarinin da bu baglamda sorgulanmasi
sozkonusu olmaktadir. (Tur Porres, Wildemeersch ve
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Simons, 2014). Egitimdeki meslekilesmeyi, dogrudan
neoliberalizmle ve piyasa ile iliskilendirmeye gotiiren
gelismeler, mesleki egitimin mevcut olan olarak dedil,
olabilecek olan olarak icinde tasidigi 6geyi agiga ¢ikar-
ma geregdini de onlimiize gorev olarak ¢ikarmaktadir.
Aslinda, mesleki egitim baglaminda elestirel pedagoji
kavramlarinin giindeme getirilmesi yeni olmamakla
birlikte (Lakes, 1991; 1997) diger iilkelerde oldugu
gibi Tiirkiye'de de ozellikle elestirel egitim ¢alismala-
ri iginde sinirli kalmistir. Oysa, Freire'den esinlenerek
basta belirtildigi lizere, egitim politik bir etkinlik ve
politik bir siire¢ ve tarafsiz degil ise, mesleki egitim de
politik ve taraflidir. Ote yandan, mesleki egitimin de,
editim siireclerinin  bir o6zelligi olarak 6zgiirlestirici
olma potansiyeli de goz ardi edilmemelidir. Mesleki
ve teknik egitim alaninin ozellikle piyasaya yonelik
beceriler iretme potansiyeli ve islevi nedeniyle ser-
maye kesiminin kusatmasi altinda olmasi ve katilimci-
lariin “kiiltlirel sessizlik”lerinin yogunlugu nedeniyle
daha yogun bir hegemonik miidahale ve “itaatkarlik”
kiiltlirtine tabi tutulmus olmalari sasirtict olmayacak-
tir. Buna karsin, Freire'ye gore bir sdze sahip olma-
nin anlami “6grencileri kendi kiiltlirel sessizliklerine
badlayan zincirleri kirmak”tir (Akt. Lakes, 1997, 15).
Mesleki egitim derslikleri, toplumsal siniflara dayali
kimlikleri ¢evreleyen kiiltiirel mesajlari yikan 6zgiir-
liikgli pratiklere 6grencilerin elestirel olarak katildigi
diizenlenmis alanlar haline gelebilir. Freire ve diger
elestirel egitimcilerden esinlenen egitimcilerin, 6rgiin
ve yaygin mesleki programlarin radikal bir demokra-
si goriisii sunan elestirel yurttasligr destekleyen bii-
tlinciil yaklasimlar ile genisletilebilecedini ileri siiren
goriisleri de mesleki egitime yonelik tartismalarda yer
almaktadir (Lakes, 1999; Mayo, 2009/2016).

Mesleki egitimde 6zglirlesme konusunda kurulan bag-
lantilarin fayda saglama ve refahi artiracak bazi ola-
naklara erisimi kolaylastiran ekonomik gli¢ kazanma
baglaminda ve daha ¢ok “fayda arama” disiincesi ile
birlikte dile getirilmesi s6z konusu olmaktadir. Burada
elestirel egitimcilerin mesleki egitime yonelik deger-
lendirmelerinde diyalektik bir perspektif ve elestirel
egitimin yaygin olarak bilinen (esitlik, sosyal adalet,
Ozglirlesme, Oznelesme, biitiinliik, praksis, emekten
yanalik, dayanisma, sendikalasma; yabancilasma, in-
sandisilasma vb.)  kavramlarini kullanmalari bekle-
nebilir. Ancak bu kavramlarin yolgostericiligi, farkl
baglamlarda 6zgiin bir sekilde yeniden iretilmelerini
gerekmektedir. Her egitim ortami igin ayni sdylem
ve taleplerin kopyalanmasinin gegerli olabileceginin
varsayilmasi, egitim ortamlarinda ve iginde yer ali-
nan egemenlik iliskilerinin donistiiriilmesinde kaba
bir kavrayisla ve iginde bulunulan baglamlardan so-
yutlanmis yorumlamalarla yeni egemenlik iliskileri-
nin yasama gegirilmesi hevesleri ile basarili olunmasi
beklenmemelidir. Bu kavramlarin bir organ nakli gibi
diger alanlardaki kullanimlarinin mesleki egitime nak-
ledilmeleri degil, kendi baglamlari i¢inde anlamlandi-
rilmalari gerekmektedir.

Paulo Freire’nin idealist ya da mekanist gorusler olarak
ikili bakis cercevesinde ele aldigi insanin kendi katilimi
ile gergeklestirdigi egitim deneyimine iliskin degerlen-
dirmesi diyalektik perspektifi yansitmaktadir (Freire,

2000, 27).
=
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Diisiinme, hesap etme, programla-
ma, arastirma ve donistiirme ye-
tenegi, diinyada sadece insanlara
Ozglidiir. Dlinya hakkindaki bilinglilik
(ki bu ayni zamanda kendinin biling-
liligi anlamina da gelir) ortaya ¢ikti-
ginda ve diinyayla diyalektik bir iliski
kurdugunda hayat, varolus haline
yasam destek sistemi de diinya hali-
ne geliyor. [Freire diinyayi diger can-
lilarin bir yasam destek sistemi ola-
rak algiladiklari iddiasindan hareket
ederek diinyanin anlamlandirilma-
yan varligina bu adi veriyor. Yazarin
notu]. Biling ve diinyanin karsilikli
iliskileri hakkindaki soru, Sartre'i su
gozlemi yapmaya gotiirdii: “Biling ve
diinya ayni anda yer alirlar”. Bunla-
rin arasindaki iliski, kisinin ¢alistigi
felsefe ve diisiince okuluna bakmak-
sizin dogal olarak diyalektiktir. Biri-
sinin mekanist ya da idealist olmasi
biling-diinya ve 0znellik-nesnellik
diyalektigini ortadan kaldirmaz. Bu,
mekanist ya da idealist pratigin te-
mel hatasindan kurtarildigr anlamina
gelmez.Diinyanin keyfi olarak biling
tarafindan yapildigi anlayisi iizerine
kurulmus ve diinyay degistirmeden
once ahlaki bilincin saflastirilmasi
gerektigini savunan eylem planlari
genellikle biiylik bir basarisizlikla
sona erecektir. Ayni sekilde, bilinci
kabaca somut maddeselligin bir yan-
simasi olarak ele alan mekanikgi go-
riis tizerine kurulu projeler de tarihin
cezalandirmasindan kagamayacaktir.

Freire, akademik ya da mesleki/teknik olan arasindaki
ayrimlarin dgelerini icinde barindiran idealist ve me-
kanist goriislerin biling ve diinya arasindaki diyalek-
tik gerilimi reddetmekle, diinyanin bilgisine erisimin
oniinde engele dondstiiklerini belirtmektedir. Freire
(2000, s. 28), bu saptamaya bagli olarak, kendi yasami
icin diyalektik iliskiyi dislayan yaklasimi kendi 6zelin-
de ve teknoloji somutunda soyle dislamaktadir:

Ben, “yasam destek sistemi” icinde
bir varlik degilim. Ben diinya iginde,
diinyayla birlikte ve digerleriyle bir-
likte bir varligim. Bir seyler yapan,
bilen, ihmal eden, konusan, korkan,
risk alan, diis kuran, asik olan, sinir-
lenen ve kendinden gegen bir varlik.
Salt bir nesne olmayi ret eden bir
varligim. Teknolojinin  biriktirdigi
karsi ¢ikilamaz gii¢ 6niinde, onun bir
insan {rlini oldugunu bilerek, bas
egmeyen bir varligim. ...

Freire'nin burada teknoloji ve diinyanin mekanist yo-
rumu baglaminda dile getirdigi goriisleri, giiniimiiz
egitiminde bir dilkenin ¢ocuklarini ve geng yurttasla-
rini, kaderci bir anlayisla piyasada talep edilme ihti-
mallerini artirmak iizere isyerlerinin gerek duydugu
diistiniilen, onlarin tretimde kullanabilecekleri tahmin
edilen becerileri kazandirmaya odaklanan bir egi-
tim anlayisina hapsetmeyi 6ngoren gorislerle iliskili
olarak dederlendirebiliriz. Mesleki ve teknik egitim
siirecine katilanlarin diinyanin insana uyumlu hale ge-
tirilmesi siirecinin nasil olmasi gerektigi, kime ve nasil
hizmet edecegine iliskin politik kararlari ve ideolojik
yonelimleri kavramaksizin, diinyanin nasil degisebi-
lecegine iliskin tartismalara katilmaya hazirlanmak-
sizin ve bunlar hakkinda bir diistince gelistirmeksizin

beceri gelistirmeleri bir tiir kadercilik kaynagi olarak
diistinilebilir.  Freire, teknolojik ilerlemeler ile de
desteklenen maddi giiciin ideolojisini yansitan kader-
ciligin, diyalektik iliski icinde ve insanlarin kendi ko-
numlarini da degistirecek bir degisimin olasi oldugunu
gormeleriyle doniistiiriilebilecegini ifade etmektedir.
Bu degistirilebilir ve doniistiiriilebilir olan alanlardan
birisi de, yurttaslarin zihinsel ve bedensel kapasitele-
rinin gelistirilmesine hizmet etmeyen egitim pratikle-
rine esitsiz siireclerle ve rizalari hilafina dagilimlarinin
erken yaslarda saglandigi, mesleki ve teknik egitim
okullaridir. Ancak Freire’nin analizleri, sadece mesleki
nitelikli okullarda eksik goriilen toplumsal ve politik
olanin yokluguna dedil, profesyonel ve teknik hazirliga
da karsi ¢ikildiginda egitimsel pratigin yanlis bir ilerici
iddia icerdigini belirtmektedir. Bu agidan, biitiinsellik
soylemini yansitan ve kafa ve kol emedi ayrimlarini
elestirel bir anlayisla goriinlir kilan egitim yaklasi-
minin agik bir anlatimini Freire’de gorebilmekteyiz.
Ancak ilgingtir ki Freire, biitlinsel egitim anlayisinin
somut ornekleri ya da Brezilya tarihselligi igindeki
tartismasini yaparken bircok noktada ilerici saflarda
yer alan radikalleri de hedefine almaktadir (Freire,
2000, s. 34-35). Ayrica, Freire’nin bu elestirilerinden
akademik egitimi tek basina yeterli goren; akademik
ve teknik/mesleki olan arasindaki bagin herhangi bir
tarafina, sadece bir tarafina baglanan egitimciler de
payini almaktadir. Freire, egitimin sadece siyasi bo-
yutu iizerine odaklanip 6grencilerin teknik hazirliginin
reddedilmesini yanlis bir ilericilik olarak dile getirmek-
tedir: “Bir 6grenci i¢in teknik ustalik, bir yurttas i¢in
siyasi anlayisin 6nemli oldugu kadar onemlidir. Bun-
lar1 birbirinden ayirmak miimkiin degildir” (2000, s.
35). Freire'ye (2000, s. 37) gore, genel ya da mesleki
egitimle sinirlamaksizin, “egitimin teknik, bilimsel ve
profesyonel gelismeye ihtiyaci oldugu kadar diislere ve
litopyalara da ihtiyaci var.”

Freire (1985, 29-34 ), mesleki egitim konusunun sa-
dece okul icinde gozlenebilecek teknik ve iiretimle
ilgili bir konu degil ayni zamanda kiiltiirel bir konu ol-
dugunu distinmeye katki saglayacak drnekler de sun-
maktadir. Tarim alaninda gergeklestirilen ¢alismalara
ve koyliilerin durumlarina deginen Freire, tarim konu-
sundaki uzmanlarin koyliilere yonelik ¢alismalarinin
koyliileri nesne gibi goren bir yaklasimla degil, diya-
lektik kiiltiirel eylem niteliginde siirdiiriilmesi gerek-
tigini 6ne siirmektedir. Tarim alanindaki ¢alismalar ko-
nusunda 6rnekler veren Freire, drnegin tarim reformu-
nun uzmanlarca bilinebilecek teknik bir konu olduguna
koyliilerin inandirilmasinin kiiltiirel bir konu oldugunu
belirtmektedir. insanlar tarafindan iiretilen kiiltiir
ve tarih, nihayetinde doniip insanin yasamini belirle-
mektedir. Koyliilerin yetersiz bilgisi oldugu iddiasiyla
teknisyenlerin onlari bilgileriyle doldurmak istemele-
rinin kiltiirel olmasi gibi, koyliilerin daha etkili, daha
verimli bazi is yontemlerine direncleri de dogal olarak
kiiltiireldir. Freire’'ye (1985) gore bir dretim birligi,
liretim etkinliginde ortak calisan insanlar toplulugu,
ayni zamanda bir kiiltiir birligi, kiiltlr toplulugudur ve
kiiltlirel eylemlerle donistiiriilebilirler.

sestese || sk o

Mesleki egitim alani, Tiirkiye'de de acgik bir sekilde
ekonomik ve toplumsal sinif yapisi, toplumsal cinsiyet
rolleri ve sermaye kesiminin ilgi ve ihtiyaglari temelin-
de kiiresel nitelikteki neoliberal politikalara uygun ola-
rak orgiitlenmis ve siirdiiriilmektedir. Katilimcilarinin
kiiltlirel ve maddi kosullar anlaminda sayisiz sorunu
oldugunu soylemek yanlis olmaz. Buna karsin, pek ¢ok
mesleki egitim programinda yer alan 6grenciler, sinif-
sal sorunlarin, anti demokratik ve otoriteryen yapilarin
ortaya ¢ikardigi sorunlari da en ¢ok deneyimleyen ve
bu agidan, kitlesel bir sekilde demokratik ve dayanis-

maya dayanan bir siyasal ve toplumsal yapiya en ¢ok
gereksinmesi olan topluluklar arasinda yer almaktadir.
Bu toplulugun sorunlarinin ¢oziilmesi, iilkede mevcut
ekonomik esitsizliklerin giderilmesi yoniindeki poli-
tik cabalar kadar, egitimcilerin egitimsel esitsizlikleri
elestirel ve doniistiiriicii baglamlar icinde ele alarak,
demokratik, adil bir egitim sistemi kurulmasina ilis-
kin ¢caba gostermelerine de gerek duyacaktir. Ayrica,
egitim ekonomisi alaninin énemli isimlerinden Martin
Carnoy’un (1997/2000) Freire’nin saptamalari bag-
laminda yaptigi yorumlarina gére, mesleki egitimin
demokratiklestirilmesi ve &grencilerinin elestirel
yurttaslar olmalarinin desteklenmesi, neoliberal ka-
pitalist donemde (ilkenin makro diizeydeki ekonomik
gelisimine karsi bir gelisme gibi algilansa dahi, o {il-
kenin biitiiniine, ekonomik ve toplumsal olarak 6nemli
yararlar saglayabilecektir. Bu anlamda, bitlnlikli,
elestirel bir icerikle gerceklestirilen mesleki egitimin,
sadece bireysel diizeyde 6grencilerin gelisimleri ve 6z-
giirlesmelerine degil, iilkenin demokratiklesmesine ve
kiiresel diizeyde ekonomik ve toplumsal kazanim elde
etmesine de katkida bulunma potansiyeli sdzkonusu
olmaktadir.
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Ceviri

Massachusetts Dartmouth Universitesi profesérii ve
Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi’'nin Paulo Fre-
ire Ozel ilgi Grubu Program Baskani Sheila Macrine
yonetimiyle diizenlenen, Paulo Freire’nin 100. yil kut-
lamasi yedi arastirmacinin katilimiyla ¢evrimigi yayin-
lanan panelile 2 Mayis 2021 tarihinde gergeklestirildi.

Paulo Freire’in 100. yili ve “Ezilenlerin Pedagojisi” adli
ufuk agici kitabinin yayinlanmasindan bu yana gegen
50 yili asan siire, Dr.Nita Freire, Dr. Henry A. Giroux,
Dr. Antonia Darder, Dr. Peter McLaren, Dr. Donaldo
Macedo, Dr. Sheila Macrine ve Dr. Inny Accioly’nin ka-
tilimiyla, blylik ses getiren elestirel pedagoji paneliyle
kutlandi.

Bazilarinin Paulo Freire ile yakin ¢alistigr bu farkl
akademisyenler grubu, elestirel teoriye ve elestirel
pedagojiye katkilarindan dolayi bu alanda genis ¢ap-
ta taninmaktadir. Ayni zamanda Freire'nin fikirleriyle

HAZIRAN 2021

etik ve kesisimsel direnis cagrisinda bulunarak, alan-
larritibariyle farkli bilimsel projelerde ¢alismalarini da
stirdiiriiyorlar. Alaninda uzman ve degerli akademis-
yenler, 100. Yilinda Paulo Freire’nin mirasini ve Frei-
re’nin distincelerinin giiniimiizle devam eden ilgisini
bu panelile bir araya gelerek paylasti.

Mektepli Gazete olarak panel konusmacilarinin 6ne
¢ikan ifadelerinin bir kismini ve Freire’'nin en yakin
¢alisma arkadaslarindan bizlere ulasan bazi detaylari
degerli okurlarimizla paylasmak istedik. Uzun, anlamli
ve son derece yogun gerceklesen panelin ilk ti¢ konus-
macisinin 6ne ¢ikan ifadelerini aktarmak tizere panelin
ilk boliimiind sunuyoruz:

Arastirma derneklerinin tipik tarzindaki basili ¢alis-
malarin sunuldugu programlar yerine, merasimsiz
tartismalar araciligiyla, panele katilan degerli egitim
ve bilim insanlarini tanimak ve Freire'yi dinlemek igin

illustaryon: Janete Chargista

yakin ve samimi bir firsat sunan bu panelde konusma-
cilar Paulo Freire ile iliskilerini ve onun etkisini, takip
eden kisa sorular {izerinden aktardilar.

Amerikan Egitim Arastirmalari Dernedi’nin Paulo Frei-
re Ozel ilgi Grubu Program Baskani Sheila Macrine, Pa-
ulo Freire’nin donlistiiriicdi fikirlerinin bugiiniin baskici
kiiltlriiyle daha da iliskili oldugunu aktarirken, bunun,
profesor Henry A. Giroux ‘un da bahsettigi neo-fasiz-
min yiikselisinin, kiiresel olarak beyaz milliyetciligin
hizla artmasiyla sonug¢lanmasina kanit oldugunu ekle-
di. Bu tiir hareketlerin gliniimiizde irk, sinif, cinsiyet,
cinsel siddet ve gégmen karsitliginin kesisme nokta-
sindaki baskilari hi¢ ¢ekinmeden yeniden canlandir-
diklarina dikkat ¢ekti.

Gegtigimiz yiiz yilda Paulo Freire’'nin hem egitimde
hem de “6zglirlesmenin” siyasetindeki en biyiik dii-
stinlirlerden biri olarak tanindigini aktaran Mcrine,
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Freire'nin ayni zamanda Latin Amerika ve Afrika’daki
okuma yazma kampanyalariyla 6ne ¢iktigini da hatir-
latti. Onun diisiincelerinin ve 6niimiize koydugu yon-
temlerin, nesiller boyu 6gretmenler, akademisyenler,
toplum aktivistleri ve kiltiir ¢alisanlari tarafindan
kiiresel olarak yeniden kesfedilmeye ve gelistirilmeye
devam edecedini belirtti.

Freire'nin son derece politik karakterinin yaratimi olan
parlak metodolojisine de dedinen Mcrine, tnlii pe-
dagog, akademisyen ve Freire'nin dostu olan Stanley
Aronowitz'e katilarak, Paulo Freire’nin bir Latin John
Dewey oldugunu ve adinin neredeyse ikonik oldugunu
soyledi.

Gegmiste sevgiyle cagrildigi sekliyle “El Maestro”
yani Paulo Freire’nin, mevcut krizlerimizi anlamanin
yollarini ve egitimde olanlarin, insan haklari ve sosyal
adaletin merkezinde yer alarak siirekli “meydan oku-
masi” gerektigini, 6nceden tahmin edip paylastigini
hatirlatan Mcrine, bugiin Freire diisiince ekoliiniin
mirasinin, neoliberalizm ve neofasizm giiglerine karsi,
sadece egitimde degil tiim toplumsal yasamda, radikal
demokratiklesme yoluyla verilen miicadelelere iliskin
kapsamli analizler sundugunu da ifade etti.

Sheila Macrine konusmasinin devaminda Freire’nin ¢a-
lismalarinin, demokrasiye yonelik saldirilara karsi nasil
miicadele yiritiilecegini ve bu saldirilarin nasil alt edi-
lecegini gosterdigine degindi. Mcrine, Paulo Freire’nin
calismalarinin demokrasi savasindaki yeri ve onemini
derinlestirirken, “Onun ¢alismalari, miicadele eden-
lerin ¢arpik gliclere nasil basarili bir sekilde karsi ¢ik-
tiklarini vurguluyor ve kurumsallasmis fasist fikirlerle
yiizlesmek, marjinal topluluklari korumak ve nihaye-
tinde demokrasimize yonelik mevcut fasist tehditleri
durdurmak icin gliclii kitle hareketleri insa etmek icin
gereken unsurlarin ana hatlarini ¢iziyor” diyerek Pau-
lo Freire’nin kitlesel 6zgiirlesme miicadelesine verdigi
katkiya dikkat ¢ekti.

Sheila Mcrine, stiregler Paulo Freire’nin ¢alismalarinda
one ¢ikan ve gereken wunsurlari  olusturan
yontemlerle birlikte c¢ercevelendirildiginde, zihnin
somirgesizlestirilmesini, ezilen topluluklari,
egitimcileri, emekgileri, politik ve dayanisan kitleleri
baskiya karsi miicadelelerde gliglendirmek igin, gli¢
analizi sagladigini da ifade etti.

Freire’nin bize gii¢ ve baskinin giinliik hayatimizda
neden ve nasil ortaya ¢iktigini sordugunu hatirlatan
Mcrine, Paulo Freire'ye yanit olarak, demokrasiye yo-
nelik yaklasan siyasi tehditlere karsi, her zaman tetikte
kalmak icin harekete gegme cadrisi yapti ve elestirel
katilim ile elestirel eylemi gelistirirken, bu egilimlere
karsi koymak icin demokratik degerlere ve pedagoji-
lerin gelisimine yonelik diizenlenen saldirilara karsi da
uyanik olunmasi gerektigini belirtti.

Paulo Freire'nin felsefesinin ve elestirel pedagojinin
evriminin ilerlemesindeki en 6nde gelen ve dnemli
figiirlerin bir araya geldigi panelin ikinci konusmacisi,
bilim insani, egitimci ve Paulo Freire’nin esi Ana Maria
Aratjo (Nita) Freire oldu.

Panelistlerden, akademisyen ve Freire’'nin yakin ¢a-
lisma arkadaslarindan Donaldo Macedo’ya gore Nita
Freire, Paulo Freire'ye o6fkesini ve isyankarligini daha
dogrudan ve erisilebilir bir sekilde yeniden serbest bi-
rakmak i¢in ilham vermekle kalmadi, o ayni zamanda
daha davetkar, daha az ama daha yogun ve daha siirsel
bir dili benimsemesinde de etkili oldu.

Mcrine'in aktarimiyla, Donaldo Macedo ayni zamanda
Paulo Freire’nin Nita ile olan yasaminin son 10 yilinin,

diinyada ve diinyadaki diger insanlarla birlikte olmanin
ne anlama geldigini gorebildigimiz en iyi pencere ol-
dugunu da yaziyor.

Ezilenlerin pedagojisini konumlandiran kitabinda,
okuyuculara Paulo Freire'nin tarihi siirekli bir olasilik
olarak gérme konusundaki israrini tam olarak anlama
firsati veren Nita Freire, konusmasinda kendi iliskisi
lizerinden, Freire’den daha kisisel olarak bahsetti. Pau-
lo Freire’nin daha ¢ok Ezilenlerin Pedogojisi araciligiy-
la tanindigini hatirlatan Nita Freire, 6zellikle Giroux,
Antonia, Peter ve Donaldo’'nun Paulo>yu sadece
calismalariyla degil, kisisel olarak yakindan tanima
ayricaligina sahip olduklarini da belirtti.

Ezilenlerin Pedogojisinin, su anda diinya tarihinde en
¢ok okunan kitaplardan biri ve sosyal bilimlerde en ¢ok
okunan ikinci kitap olduguna deginen Nita Freire, onun
yayinlanmis eserlerinden bahsetmek istemedigini, Pa-
ulo’'dan hayat arkadasi olarak bahsedecegini soyledi.

Oliimiiniin neredeyse ceyrek asir yildéniimii oldugunu
belirten Nita Freire, dncelikle Poulo Freire’nin fizik-
sel varliginin sonlandigi fikriyle miicadele ettigi ve
hayatinin en zor donemi olarak tamimladigi giinler-
den bahsetti. ilk dért yil boyunca ¢ok derin bir yasta
oldugunu ve o zamanlardayken siirekli, Paulo’nun ¢ok
yakin zamanda 6ldiigi fikrine kapildigini belirten Nita
Freire, kendisine ¢ok defa, profesyonel yardim alma-
si gerektigini, yakin olunan birinin yasini tutmak igin
gecirilen dort yilin normal siirecin 2 kati oldugunun
soylendigini aktard.

Paulo Freire‘nin hastanedeki son gecesinin kendisi i¢in
tarifsiz acilar getirdigini ve sadece az sayida kisiyle
paylasabildigi bir siire¢ oldugunu aktaran N. Freire,
0 gece hastanenin ¢ok dolu olmasi nedeniyle Paulo
Freire’nin yaninda kalamadigini, gece ge¢ saatte eve
gittiginde botlari da dahil olmak {izere hichir kiyafe-
tini ¢ikarmadan yataga yattigini ve sabaha karsi 5 gibi
gordiigi bir sanriyla adeta Paulo’nun odadan igeri gi-
rerek kendisine sarildigini gordiigiini anlatti. Yasadigi
bu sanrinin ardindan uyanip yatagin yanina oturarak o
anda kendisine “sanirim Paulo’yu kaybettim” dedigini
ekledi. Paoulo’nun 6liimuyle hayatinda hig hissetmedi-
gi bir aciyr deneyimledigini dile getiren Nita Freire, ha-
yatinda bundan sonra ne yapacagini dahi bilemedigini,
hayatinin sonlandigini hatta diinyanin sonuna geldigini
hissettigini, bu nedenle doktora “ben simdi hayatimda
ne yapacagim” diye sormak zorunda kaldigini aktard.

Uzun bir siire yasamaya devam edemeyecedini dii-
stindiirecek kadar biiyiik bir aci ve yas siireci geciren
Nita Freire, Paulo’nun heniiz yayimlanmamis eserleri
iizerine calismaya basladiginda 6zellikle de “Ofke’nin
Pedagojisini” okurken, Paulo’nun fikirlerinin onda
uyandirdigi muazzam nese ve canliligi yeniden hisset-
tigini soyledi.

Paulo’nun yayinlanmamis eserleri lizerinde ¢alisirken
ve onun fikirlerinin muazzamuigiyla yeniden hissetme-
ye basladigini séyleyen Nita Freire, boylesi muazzam
bir yasam ve miicadele enerjisi olan Paulo’nun fiziki
varliginin artik olmayisindan &tiirli, bu kitaplari
bitiremeyecedi diisiincesi karsisinda da biyiik bir
1zdirap ve mutsuzluk yasadigini ekledi.

Calismalarina devam ederken hissettigi canliligi ve
yasama sevkini, Paulo Freire yasarken de kendisin-
de her zaman gordiigiinii, hatta bu nedenle Freire'ye
“sana 100. Yil partisi diizenleyecedim” diyerek bunu
siirekli dile getirdigini de aktard.

Paulo Freire’deki yasama sevki, hayat ve miicadele
enerjisi nedeniyle fiziki varliginin bir giin sonlanaca-

g1 fikriyle barisamadigini soyleyen Nita Freire, hala
odasindaki resmine bakarak her zaman onun varligini
hissedip, onunla konusacak ¢ok fazla sey buldugunu
ekledi.

Paulo Freire'nin yasamindaki varligini siirekli olarak
siirdiirdiigiinii aktaran Nita Freire, Paulo Freire’nin te-
vazusundan bahsederken aralarinda gegen bir diyalogu
one ¢ikardi. Nita Freire, Paulo Freire’ye bir entelektiiel
olusundan daha iyi bir hayat arkadasi oldugunu soy-
lediginde, aslinda Paulo Freire’nin de bir entelektiiel
olarak bilinmekten ve bdyle tanimlanma fikirden hos-
lanmadigini anladigini ifade etti.

Paulo Freire’nin hayatini ve eserlerini anarken kendi-
sinin fiziki varliginin aramizda olmayisindan duydugu
bliylik Gziintliye ragmen Nita Freire, onun tiim bili-
nirligi ve oldugu kisi disinda, sevebilmek ve sevilenle
bir hayat paylasabilmek adina kendini terk edercesine
kosulsuz sevgi veren Paulo ile tanismis ve onunla pay-
lasabilmis olmanin mutlulugunu da yasadigini aktardi.

Toplumsal ve sosyal sorunlar {izerine yaptigi ¢alisma-
larla etkisi akademinin 6niine gecen, kendisini kapsa-
yici bir demokrasi icinde kamusal alanlari kurtarmaya
adamis bir entelektiiel olan, ayni zamanda tiim akade-
misyenleri, neo-liberalizmin gii¢ hakimiyetine ve bas-
kisina meydan okuyan demokratik 6zgiirlestirici proje
gelistirmek icin harekete ge¢meye ve bu belirsiz za-
manlarda demokrasiyi, demokratik yasami ve kamusal
alani savunmaya cadiran Dr. Henry A. Giroux, elestirel
pedagoji panelinin 3 konusmacisiydi.

Giinlimiizde, en etkili entelektiiellerden biri olan ve
egitimdeki en iyi 50 modern disiiniir arasinda kabul
edilen, elestirel pedagojinin kurucu teorisyenlerinden,
kiltlr elestirmeni, bilim insani ve Paulo Freire’nin
yakin arkadasi Dr. Henry Giroux, yaptigi heyecanli
konusmasiyla derin duygular uyandirdi. Paulo Frei-
re’nin 100. yil doniimiinde, onun mirasi ve aydinlatici
fikirleri, Dr. Giroux'un benzersiz aktarimiyla carpici
bigimde bir kez daha gozler 6niine ¢ikti.

Paulo Freire'yi taniyan herkesin kabul edebilecedi, bir
boslugun ortaya ciktigini dile getiren Dr. Giroux, onun
icinde bulunmadigi bir yeri doldurmanin ¢ok zor oldu-
gunu belirtti ve onun yokluguyla 6ne ¢ikan bu boslugu,
muazzam bir tevazu, hayal giiciiniin sinirlarini zorlama
girisimi ve en onemlisi sivil cesaret ve hayir deme ye-
tenedi ile 6ne ¢ikan bir alan olarak tanimladi.

Paulo Freire ile 1980’lerin basinda tanistigini aktaran
Dr. Giroux, Freire'yi her seyden dnce bir ikon olarak
gordigiint, onun fikirleri yiiziinden hapishanelere
atilan, bir askeri cuntanin ortasinda tam anlamiyla
gelismis okuma yazma kampanyalari baslatan, yillarca
siirgiinde kalan, hatta daha sonra geri geldiginde, gelir
gelmez siyasetini cok daha genis bir 6l¢ekte

uygulamaya calisan gergek bir simge oldugunu, bu
nedenle de Paulo Freire ile tanismanin olaganiistii bir
deneyim oldugunu belirtti.

Paulo’yla ilgili kendisini her zaman son derece yiirek-
lendiren seyin, sadece ilham verici olmasi olmadigini
dile getiren Giroux, kendisini asil etkileyenin onun, bir
seyi bilmekle bagdasmayan, bireysel ve kolektif mii-
cadele olanadi icin onun ortadan kaldirildigi bir yolla
siyasetin biitiinliigiini kavrayisi oldugunu belirtti.

Onun bunu anladigini, baglantilar kurmanin gereklili-
gini ve bireysel konulari ¢cok daha genis diisiincelerle
iliskilendirmemiz gerektigini anladigini belirtti. Ve bu
nedenle insanlarin siklikla g6z ardi ettigi seylerden
birinin de Paulo’nun egitim anlayisinda, egitimin sa-




44 TEBESIR SAY! 14

[Melgep

HAZIRAN 2021

dece bir miicadele alani olusu dedgil, aksine egitimin
bizzat siyasetin merkezi olusunun 6ne ¢ikisi oldugunu
soyledi. Ancak egitimin hem kiiresel hem de baglamsal
olan bir siyasetin merkezinde yer aldigini, politikanin
belirli kiiltlir tiirleri icinde, belirli ortamlarda, belirli
tarihsel ve sosyal olusumlar icinde nasil islediginin 6z-
giilliigiinii anlamaniz gerektigini de hatirlatti.

insanlarin  okuryazar olmasini  saglamanin  ne
anlama geldigine dair belirli anlayislarla daha
genis miicadeleler arasinda baglam iliskileri kurma
konusunda Freire’nin ¢ok hevesli oldugunu belirten
Giroux, okuryazar dediginde, bir dilin nasil ¢alistigini
anlama anlaminda okuryazarligi ve elestirel okuyabil-
meyi kastetmedigini vurguladi. Dr. Giroux temelde,
insanlar sessizse gii¢siiz olduklarini ve sessiz olmanin
bir anlamda, kisinin tanimasini saglayan bir faillik
duygusuna sahip olmadigini kabul eden bir okuryazar-
lik kavramindan bahsettigini, kisinin yalnizca kendini
yansitarak kendini anlamasini dedil, ayni zamanda ki-
sinin diinyayi ve ¢evremizdeki insanlari anlamasini da
kastettigini belirtti.

Boylece okuryazarligin, hem kisinin bilincini yiikselt-
me anlaminda siyasi bir miidahale hem de okuryazar
olmak anlamina gelen bir miidahale eylemi haline gel-
digine degindi ve bunun diinyayr anlamak degil, aktif
olarak diinyaya miidahale etmek demek oldugunu ifa-
de etti. Dr. Giroux kendince Paulo’nun editimi kiiltlr
ve gii¢ arasindaki iliskiyle algilamasinin en biiyiik ka-
zanimlardan oldugunu ekledi. Fikirlerin gii¢ olmadan
anlamsiz oldugunu, fikirlerin giig, iktidar ve kolektif
direnisle temel bir iliski icinde olmalari gerektigini
ifade etti.

Paulo Freire ile tamistigr 80'li yillarda, insanlarin ya-
zabilecedi, yayinlayabilecegi ve bir anlamda egitimin
temel bir sekilde Paulo’nun Ozgiirliik Projesi olarak
adlandirdigi seyle baglantili oldugunu kabul eden, al-
ternatif bir alan yaratma konusunda endiseli oldukla-
rini aktaran Giroux, Paulo Freire’nin bir vizyonu oldu-
gundan ve bu politik projesi i¢in Dr.Giroux ve Donaldo
Macedo ile birlikte dogru adimlar attigindan, egitim ve
kiiltiir Gizerine bir dizi kurduklarindan ve egitim-kiiltdir
calismalarinin Jim B. tarafindan, evinin yanindaki ga-
rajda basildigindan bahsetti.

Bu siiregle birlikte Paulo Freire ile birlikte Dr. Giroux
bir anda tanitim yazilari yazmaya basladiklarini ve
daha once hi¢ yayin yapmamis ve hatta bir kismi bu
panelde olan kisilere yayin yapma firsati sunmaya bas-
ladiklarini paylasti. Birlikte girisilen bu siirecin Paulo
Freire igin biiylik bir miidahale oldugunu, ¢linkii Fre-
ire'nin asil yapmak istedigi seyin, tam olarak boylesi
bir bigimle insanlarin gercekten 6grenip, diinyaya mii-
dahale edebilecekleri alternatif alanlari genisletmek
oldugunu fark ettigi soyledi.

Boylece insanin kendini nasil anlatacagi, nasil politik
olarak daha da bilinglenecegi, kisinin 6znellik sorunu-
nu nasil ciddiye alacagi gibi konsept sorularla, bir anda
okuryazarligin aktif bir anlati haline doniisimiiniin
gerceklestigini ekledi

Bir kavrayis olmadan sorunlarin ¢oziilemeyecedine de-
ginen Dr. Giroux, bilincin ve 6znelligin nasil calistigina
dair bir anlayisimiz olmadikga, bizi etkileyen yapilarin
degistirilemeyecegini ve tam da bu nedenle bu kavra-
yisin cogu zaman gozden kacirilmasi nedeniyle Paulo
Freire icin merkezi bir konu olduguna degindi.

Neo-fasist baskinin giderek arttigi, umudun bir yii-
kiimliiliik oldugu ve depolitizasyonun bir erdem oldu-
gu varsayimiyla ilerletilen bir donemde yasadigimiza
dikkat ¢eken Dr. Henry A. Giroux, Paulo Freire’nin bu

iki pozisyonu da reddettigini, aksine gelecedin agik
olusundan dogan potansiyelin dile getirilisinin, Fre-
ire’de onu en cok etkileyen seylerden biri oldugunu
soyledi.

“Paulo’da beni her zaman ¢ok duygulandiran bir konu
da, gelecedin agik oldugu duygusuyla, defalarca bah-
settigim elestiri ve olasiliklarin diline aracilik edebilme
yetenegiydi.” diyen Dr.Giroux, gelecegin acik oldugu-
nu, tarihin durmadigini, hala yazildigini, hichir seyin
heniiz bitmedigini tekrar etti.

“Paulo, temelde zamanla degistirilmesi gereken bir
dilin, temelini saglamakla fazlasiyla ilgiliydi. Sivil
okuryazarligi projesi hakkinda veya yurttas imgelemi-
ni iyilestiren yurttasliktan soz etsek de, o depolitizas-
yonu anladi ve benim “kullanilip atilabilirlik siyaseti”
dedigim sey hakkinda konustu.” diyen Dr. Giroux, Pau-
lo Freire’nin neoliberal bir olusumda sahip oldugumuz
seyin ne oldugunu anladigini ve neoliberal bir olusum-
da sahip olduklarimizdan hareketle, neoliberalizmi
egitimle 6zdeslestiren ilk kisinin de yine Paulo Friere
oldugunu soyledi.

Dr. Giroux’a gore, Paulo Friere'i Neoliberalizmin te-
melde fasizmle biten, kapitalizmin son noktasi oldu-
gunu anlamisti. Bunu biliyordu ve bunun ne anlama
geldigi konusunda ¢ok da akilliydi tipki Pierre Bourdieu
ve dider bir¢ok insan gibi. Pedagojiden bahsetmeden
secim yapma ve yapilan se¢imlerin yasama uygulana-
bilirligi veya kisaca eylemlilik hakkinda konusulama-
yacagini Paulo Friere’nin anladigini aktaran Dr. Giroux,
miicadelenin pedagojik boyutlari olarak adlandirdig
seyi ve egitimin siyasetin merkezinde oldugu fikrini
temel olarak ciddiye alabilmek i¢in, uygun silahlarla
doviilmeleri gerektiginin de Freire tarafindan anlasil-
digini ekledi.

“Benimi¢in ok agik olan diger seyin Paulo’nun Nita ile
tanistigr zaman oldugunu séylemeliyim.” diye ekleye-
rek konusmasinin sonuna yaklasan Dr. Henry A. Giroux,
Paulo’yu ilk esi 6ldiikten sonra tanidigini ve o siiregte
onun ¢ok kotii bir durumda oldugunu hatirlatti.

Birlikteyken ¢ok fazla konustuklarini ve paylasimda bu-
lunduklarini anlatan Dr. Giroux, bir giin Paulo Friere ve
kendisi sohbet ederken, Paulo’nun asktan bahsetmeye
basladigini ve kendisine “Giroux asktan bahsetmeden
tek bir konusma dahi yapamiyorum” dedigini aktardi.

Bunun {izerine aniden, Paulo’nun hayatinda gercekten
dikkate deger bir sey oldugunu anladigini séyleyen Dr.
Henry A. Giroux, sozlerine “ayni anda gelen farkinda-
likla, ask olmadan radikal olmanin da imkansiz oldugu-
nu anladim” diye devam etti.

Paulo Freire’'nin de bunu anladigini soyleyen Dr.
Giroux. “Paulo i¢in Nita ile olan iliskisi, Paulo’nun ha-
yatinda yeni bir manzara, yeni bir olasilik duygusu, yeni
bir itham duygusu, yeni bir dayanisma duygusu acti...
“Yakinligin” siyasetle badlantisi, giiciin sadece orada
bir yerlerdeki bir sey olmadigi fikri, aksine hayatimiz-
da birbirimize dokundugumuz sekillerde, sevistigimiz
bigcimde, dinledigimiz miizige kadar ¢esitli goriiniim-
lerde olabildigi gercedini gosterdi” diye tanimladig
iliskinin, Paulo Freire'nin hayatindaki mizikal bir an
oldugunu ekledi.

Dr. Henry A. Giroux sozlerine, “Hayatinin son 10 yilin-
da siyasetin ufkunu bir anda genisleten bir melodi var-
di ve ben de hep buna gore hareket ettim. Her zaman
Paulo i¢in diinyada daha derin bir varolus duygusu ol-
dugunu ve Nita’nin hem bir meslektas hem bir sevgili,
hem de hayatinda baska bir entelektiiel olarak bunun
temel tasi oldugunu hissettim.” diye devam etti.

Herkesin malumu olan ve Paulo Friere'nin katkida
bulundugu diger seylerden bahsetmeden bitirirken,
Dr. Henry A. Giroux sozlerini, “Paulo’yu 15 yildir ta-
niyorum. Hayatimdaki en etkileyici, en hareketli ve en
ciddi anlardi. O anlardan itibaren 6grendigim her seyi,
bir sekilde Paulo’ya bor¢luyum ama ayni zamanda bu
dénem, hayatimin baska bir boyutunu da yansitiyor.
Ben hayatimin o déneminde Donaldo Macedo'yla da
tanistim ve biz tam 40 yildir kardesiz. Paulo, ben ve
Donaldo biz li¢limiiz birlikte, biyiik bir firtina gibiydik,
dedil mi Donaldo?” seklinde yaptigi benzetme ile te-
bessiimle bitirdi.

Diinyanin cesitli tilkelerindeki egitimcilerin, ilericilerin
ve bhaskiya karsi direnen herkesin ilgi ve merakla takip
ettigi panelin ikinci boliimiinde de, Freire’'nin felsefe-
sinin ve elestirel pedagojinin ilerlemesinde 6nemli rol-
ler alan ve ayni zamanda Paulo Freire’nin yakin ¢alisma
arkadaslari olan akademisyenler yer aldi.

100. yilinda Freire’nin ilerici-dondstiriici fikirlerinin,
icinde yasadigimiz neoliberal ¢agin baski araglarindan
olmaya devam eden somiird, irk¢ilik, toplumsal cin-
siyete dayali siddet ve yabanci diismanlidi ile ilgisini
panelin ikinci oturumunda, akademisyen, elestirel fe-
minist, sair ve aktivist Prof. Antonia Darder, dilbilimci
ve elestirel pedagojinin 6nde gelen temsilcisi egitim
uzmani Prof. Dr. Donaldo Macedo ile marksizm, em-
peryalizm ve elestirel pedagoji alaninda Brazilya Flu-
minense Federal Universitesinde 6gretim iiyeligi yapan
Dr. Inny Accioly degerlendirdi.

ikinci boliimiin ilk konusmacisi olan Prof. Dr. Antonia
Darder, 30 yili askin siiredir, irkgilik, sinif esitsizlikleri,
dilhaklari, elestirel pedagoji, Latin Amerika’daki egitim
ve sosyal adalet ile baglantili siyasi sorular lizerinden
etik kaygilara odaklanarak, editimde ozglirlestirici
pratigin ve sevginin pedagojisini kuramlastirma
¢alismalari vermektedir. Freire’nin mirasini yasaminin
tlimiinde uygulayan Darder, bu ¢alismalarinin yani
sira, yakin zamanlardaki ¢alismalarinda, sosyal adalet
ve topluluk katiliminin saglanmasi icin elestirel liderlik
teorisini de ileri stirmiistdir.

Elestirel pedagojide ¢igir agan kadinlardan ve Frei-
re’nin yakin arkadaslarindan biri olarak 100. yilinda
Freire’nin 6gretisine, ezilen gruplar icerisindeki kendi
yeriyle de iliskili bir a¢i kazandiran Antonia Darder,
Ezilenlerin Pedagojisinin hayatindaki yerinin ne kadar
onemli oldugunu hatirlamadan konusamayacagini ve
Ezilenlerin Pedagojisi'nin egitimde en ¢ok okunan ki-
taplardan biri olmasina sasirmadigini ifade etti.

Darder, elestirel pedagojinin ve ozellikle “Ezilenlerin
Pedagojisi’'nin” hem 6gretmenlerin hem de 6grenci-
lerin hayatlarini yagmalamaya devam eden neoliberal
politikalarla iliskili bigimde toplumda ve okullarda
meydana gelen baskilara ve fasizme ragmen devam
eden bir inceleme oldugunu ekledi.

Paulo Freiri'nin Ezilenlerin Pedagojisi kitabinin ask ve
sevgi kavramini buldugu ilk egitici metin olduguna de-
ginen Prof. Dr. Darder, Ezilenlerin Pedagojisi'nin aslin-
da somiirgeciligin baskisini ya da o 6nemdeki kosullari
ile durumunu ifade ettigini, ayrica bir kadin olarak, bu
durumu ezen ve ezilen iliskisi baglaminda agikca yasa-
digini dile getirdi.

Darder, toplumda, okul siiregleri sirasinda baskilanan
ve susturulanlar olarak Freiri’nin metinlerini okuyan
herkesin Freire ile ve de Freire'nin metinleri lizerinden
bir birleri ile muazzam bir bag kurdugunu soyledi.

“Paulo Freire’nin calismasi sayesinde ben ve digerleri
ilk kez bu kadar inanilmaz, giiglii ve politik bir egitim
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dili kesfettik” diyen Darder, egitimi boyunca okumasi
beklenen tiim akademik kitaplardan derinden yaban-
cilasmis hisseden ve yoksul is¢i sinifindan gelen Porto
Rikolu bir kadin olarak, Freire’nin metinlerinde hayatin
diyalektik ve analitik boyutlarinin kendisi ve baskalari
icin anlamli sekillerde ifade edilerek, bati diistincesi-
nin bogucu séyleminin dtesine gegen, somiirgecilikten
arindirici epistemolojiyi buldugunu da ifade etti.

Paulo Freire’'nin sevgi pedagojisini, baskinin maddi
kosullarini, ezilenlerin yasamlari iizerinde dayatilan
kiiltiirel istilanin acimasiz etkisine dogrudan baglayan,
somiirgecilikten arindirici duyarlilikla dolu buldugunu
belirten Darder, bunun Freire'nin her ikisi de 20. yiiz-
yilin baslarindaki Latin Amerika’'nin somiirge tarihi
icinde yer alan, farkl kiiltlirel kokenleriyle de iliskili
olduguna degindi.

Prof. Dr. Antonia Darder, Boaventura de Santos’un
dipsiz ugurum dedigi seye meydan okuyan, Freire’nin
kurumsallastirdigi bu erken giiney epistemolojik olu-
sumun, insan varolusunu ve diyalektigini ¢okerten,
Avrupa merkezli epistemojilerin karakteristik ozelligi
olan boliinmeye karsi oldugunu, ancak bu tiir kisitla-
malar iginde, Freire’nin sik sik dile getirdigi paradoksal
rasyonaliteyi kavrama yetersizliginin de bulunduguna
dikkat cekti. insanlarin Paulo Freire'nin dgretisini her
zaman bir yontem haline getirmek istemelerinin ne-
denlerini de kavramsal olarak ihtiya¢ duyulan bu agik-
lik arzusuna ve Freire’nin anlasilabilirligine baglayan
Darder, “¢linkii bu, anlamanin daha kolay bir yoluydu,
onun yaklasimi batinin, zitliklarin birlikte var olama-
yacagini varsayan dar Aristotelesci mantigina karsiydi”
diye ekledi. “Dolayisiyla Freire'i okumak, is¢i sinifin-
dan, renkli yoldaslarimin bircogunun kolektif somiir-
gecilik karsiti miicadeleleri tizerinde etkili oldugu gibi,
benim somiirgecilik karsiti miicadelelerim {izerinde de
ayni giiclii etkiye sahipti” diye sozlerine devam eden
Prof. Dr. Antonia Darder’in konusmasindan baslica éne
cikanlar soyledir:

“Bir yanda egitim hayatimizda ataerkil, emperyalist ve
irksal ayristirici soylemleri deneyimlerken, diger yanda
entelektiiel yetersizligimizin ve eksikligimizin bogucu
duygusunun tstesinden gelmek icin miicadele verirken
Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi ile tanistim.

Paolo’nun Ask Pedagojisi, kendi kosullarimiz hakkin-
daki bakis agilarimizin, kurtulusumuz igin daha biyiik
miicadelenin bir pargasi olmasi gereken, énemli bir
bilgi oldugunu benim igin netlestirdi

Baska bir deyisle, sesimiz ve direnisimiz, giiclenmemiz
icin daha genis, toplu miicadelenin merkezinde olma-
liyd. iste o zaman Paolo’nun eserlerini okurken onun
ask kavramini, cesitli yazilarinda siyasi bir gii¢ olarak
ele aldigini daha iyi anlamaya basladim. Farkli sekil-
lerde yeniden ortaya ¢ikan ve yankilanan, o olmadan
diyaloga giremeyecegimiz bir kavram olarak ask ve
sevgiden bahsediyor.

Onun yakindan anlamaya ¢alistigi bu diinyayi bilme ar-
zusunun insan sevgisinde temellendigine inaniyorum.
Paolo’nun Sevgi Pedagojisi’'nin ilkesi olan ve bizi tekrar
bir araya getirmeye devam eden sevgiyi kendi 6gre-
timde de benimsedim,

Paulo, bir metninde, binlerce kez denemeye istekli
olmamiz gerektigini, yani 6grencilerimizden ve toplu-
luklardaki miicadelelerden vazgegmemek gerektigini
yazmisti. Baska bir deyisle, egitimciler olarak ¢alisma-
larimiz, dgrencilerimiz ve yoldaslarimizla dayanisma
icine girmemizi saglayan tiirden bir sevgiyi gerektiri-
yor.

Ogrencilerin ve aslinda hepimizin siyasi olarak katilim
saglamak ve sesimizi bulmak icin bilgi gelistirme
yetenedi, temelde birbirimizle olan sevgi dolu bir baga
dayaniyor.

Pedagojik calismalarda ve hatta solda egitim sorunlari
hakkinda konusuldugunda bile genellikle bu gozden
kagiriiyor. Paulo’nun bu konuda hi¢bir sekilde ¢ekin-
genligi yoktu. Yani hepimiz 6grencilere, yoldaslarimiza
ve topluluklara sunacak teorik veya politik aragsalliga
sahip olabiliriz. Ama eder al¢akgoniilliiliikten yoksun-
sak. Tipki Henry'nin bahsettigi gibi; bu ruhun comert-
ligidir, ki bu da asktan dogdar. iste 0 zaman miicadeleye
girmemiz, micadele vermemiz imkansizlasir. Fakat
insancil ve donlstiiriicii bir sekilde miicadeleye girme-
miz imkansiz degil.

Ne yazik ki, ge¢cmiste ve hatta giiniimiizdeki sol soy-
lemlerin derin “erkekligi” ve otoriter dogasi nedeniyle,
kendi gergekligimizi adlandirmak i¢in gosterdigimiz
cabalarda kii¢lik distiriilmemiz, 6zellikle kadinlar ve
de beyaz olmayan insanlar icin son derece yikici oldu.
Bu yiizden ¢ogumuzun ¢alismaya devam edebilmesi
icin bu sinirlar1 zorlamaya devam etmesi gerekiyordu.
iste bu nedenle Paulo’nun ¢alismalarinda ve cogumuz-
la olaniliskisinde ifade ettigi sevgi, sebat etme kapasi-
temizi beslemek agisindan da 6nemliydi.

Yani epistemolojik duyarliliklari glineyde daha derine
demirlemis olanlarimiz i¢in, Paulo’nun ¢alismalari,
diinyayr tanima yolunda farkli bir kiiltiirel 6z ve du-
yarliligi, ezilenlerden ¢alinan zamani, alani ve 6zgiirce
var olma yerini tavizsiz bir sekilde kabul eden, aci ve
istirapla bize ulasan bir duyarliliktaydi.

Paolo’nun biiyiik insanligini, eminim burada dinleye-
ceginiz diger kisilerden de anlayacaksiniz, tipki Hen-
ry’den duydugum ve Donaldo’dan da duyacagim gibi
zira yazilarinda bu defalarca dile getirildi. Bu fiziksel
olarak Nita ile olan giinliik ask hayatinda da sahnelen-
mistir. Onun biyiik insanliginin somutlasmis praksisi,
mesledimiz olarak asktan ne kastettigini anlamanin bir
baska dnemli noktasidir.

Polo’nun ask pedagojisini nasil hayata gecirdigine ve
kim olursa olsun insanlarla konusma kapasitesine de
bakiyorum. Onun saygisini veya dikkatini hak etmek
icin insanlarin iyi editimli olmalari gerekmiyordu. Bu
nedenle, Paolo’nun Sevgi Pedagojisinin, yalnizca mut-
laka 6nemli olanla karsi karsiya kalinan kosullar ad-
landirma kapasitesiyle ilgili olmadigini, ayni zamanda,
sevgi dolu dayanisma iliskileri yoluyla kolektif olarak
“bulma” yetenegi oldugunu anladim.

Kisisel ve toplumsal giiglenme ile adaletsizligin vahse-
ti ve istirabini kinamak icin kendi kaderini tayin etme
hakki, insanlarin her zaman 6nce geldigi hiimanist ve
sosyalist duyarliiga her zaman sadik kalmamiza yar-
dimci olabilecek sekillerde, diinyadaki insanlik sevgi-
sini somutlastirir.

Paolo'nun Ask Pedagojisi'nin benim icin bir baska
onemli konusu da, bizim, toplumun, tarihin heniiz bit-
memis oldugu ya da Henry’nin de dedigi gibi tarihin
sonlanmadidi, hala yazilmaya liretilmeye ve degistiril-
meye acik oldugundan s6z etmesiydi.

Baska bir deyisle, doniisiime her zaman ac¢igiz. Bu be-
nim i¢in ¢ok gii¢lii. Bunun giicii, ¢ogu zaman kendimi-
zi cok baski altinda hissettigimizde ve tam olarak ne
yapacagimizi bilmedigimizde goriiniiyor. Bu, yalnizca
siirekli degisim halinde olan maddi gercekliklerle ilgi-
li degil, bu ayni zamanda yasamlarimizda ve diinyada
varolusumuzun dodasini hem epistemolojik hem de
ontolojik olarak nasil anladigimizla ve yasamimizdaki

kosullari nasil anlamlandirdigimizla ilgilidir.

Bu yilizden onun okumalarindan ve yazilarindan, diin-
yadaki insanlara 6gretmek icin, 6grenmeye yonelik
derin bir bilgi sevgisini ve yasamla olan bu sevgi dolu
iliskilerin 6tesinde, kendi hayatinda kurdugu gibi ha-
yata baglanma istegini ve ozgiirlesmeye olan derin
bagliigini takip eden bir duyguyu kazandim.

Paulo bizi, hayatla bir macera olarak ilgilenmeye davet
etti. Bu nedenle, genellikle bizi korkutan veya celiski-
lerimizi agiga ¢ikaran, rahatsiz edici sorular tarafindan
susturulmamali, korkutulmamaliyiz.

Paulo’nun ask kavrami, dayanismaya ilham veren ve
devrimci egitimciler olarak bizim emegimizde, biitiin-
liglimiziin ve tutarliigimizin temel bir bileseni olarak
hizmet eden, hayati bir “siyasi karsilasma” giicline hi-
tap ediyor...

Son olarak, Paolo'nun giizel viicut bulmus sefkati, iyi
mizahi ve glilme kapasitesi de bize birlikte insa etmek
icin bir 6rnek sunuyor. Benim igin her zaman onun bu
doniistiiriici ve insancil egitim politikasi vardi. Bu yiiz-
den, Paolo’nun, insanlarin umut ve olasilik duygusu ile
bireysel ve toplu olarak hayal kurma yetenegini bu fi-
ziksellesmis hassasiyet yoluyla yarattiklarini anladigini
diistintiyorum. O, bizi hem endise verici hem de belir-
sizliklere ragmen, yeni sorular sormaya ve yenilenme-
ye yoneltenin “yeniden baslama” duygusu olduguyla
¢ok mesguldii. Paolo’nun Sevgi Pedagojisi'nin tiimiin-
den hareketle bilincimde siki bir sekilde somutlasmis
durumda olan bu duygu, umutsuzluk ve gii¢siizlik i¢in
hala miithis bir anekdot.

iste bu, kiiresel kapitalizmin yikimlarina Kkarsi
devrimci kolektif miicadelemizde bizi kisisel, politik
ve pedagojik olarak ayakta tutabilecek canli bir
pedagojidir.”

Panelin 2. Bélimiindeki bir diger konusmaci da, Freire
ile yaptigi calismalarla bu alana yeni teorik zemin insa
eden Massachusettes Boston Universitesi'nden dil-
bilimci ve elestirel pedagojinin 6nde gelen temsilcisi
egitim uzmani Prof. Dr. Donaldo Macedo oldu.

Paulo Freire ile birlikte yaptigi ¢alismalarla dilin gii-
clinlin ve kiiltiiriin insan deneyiminin konumlandiril-
masina ve olusumuna nasil katkida bulunduguna dair,
elestirel bir anlayis gelistirmeye de yardimci olan Dr.
Macedo, ayni zamanda Paul Freire’nin bas ¢evirmeni
ve ingilizce terciimaniyd.

“Paulo ile Diyaloglar” adli seriyi de yayinlayan Dr. Ma-
cedo’nun eserleri, Freire’nin okuryazarlik teorilerini
aciklamakla kalmayarak, ayni zamanda okuryazarlik ve
elestirel pedagoji calismalarinin, elestirel ve teorik bo-
yutlarini ilerletmek icin var olan, klasik Eserler olarak
kabul ediliyor.

Freire ile birlikte yazarlarindan biri oldugu “Literacy
Reading the the World and the World” kitap ise, okur-
yazarlik ve elestirel pedagojinin dogasini ve alanini ye-
niden tamimlamasi nedeniyle elestirel okuryazarligin
merkezinde yer aliyor. Dr. Henry Giroux ve Paulo Freire
ile birlikte yapmis oldugu ¢alismalarin, zaruri sartlar-
dan dogan, verimli ve kolektif ¢alismalar olduguna de-
ginen Dr. Macedo, Freire ile tanismasinin da en onemli
nedeni olmasindan dolayi, Dr. Henry Giroux'un kisisel
doniisiimiinde temel oldugunu da belirtti.

Konusmasina ask hakkinda konusarak baslamak istedi-
gini ifade eden Dr. Macedo, “Paulo Freire'yi taniyorsa-
niz, Nita'yi taniyorsaniz, askin ne anlama geldigini ve
giinliik olarak nasil uygulanabilecedini gérme ayrica-
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ligina sahip olduysaniz, bunu gormezden gelemezsi-
niz."” Diyerek konusmasina soyle devam etti:

“Paulo, Antonio’nun az once bizimle paylastigi her
seydir.

Henry’nin yaptigi gibi, ben de Paulo bana séylememe-
sine ragmen asik oldugu fark ettim.

Bir giin Sao Paulo’daydim, beni bir arkadasiyla 6gle ye-
megine davet etti, tanisin dedi. Gittim ve sonra yanina
oturacaktim ancak birdenbire beni kendinden uzak-
lastirdi ve diger yanina ¢ekti. Nita bunu hatirlar mi
bilmiyorum ama sonra, orada onun igindeki ¢ocugun
nesesini, sakaciligini, gozlerinin dans etmesini ve mut-
lulugunu fark etmek disinda pek bir sey yapmadim.
Merak etmeye basladim tabi bana hicbir sey soyleme-
misti. Tatliya gegmeden 6nce saga dogru onun yaninda
oturdum ve Paulo’nun elinin yavasca hareket ettigini
ve Nita'nin eline dokundugunu gérdiim. Nita'nin elini
o kadar giizel bir sekilde tutuyordu ki bu cinsel bir an
degildi, duyusal and.

Ne diyecegimi bilemedim sadece “ ne kadar harika”
dedim. O zamanlar gergekten de hos olmayan bir bo-
sanma yasiyordum, “umut” hakkinda pek bir sey bil-
miyordum ¢iinkii o anlar da pek yardimci olmuyordu
dogrusu. Ama o an, bana da devam etmem gerektigi
duygusuyla, umma firsatini geri verdi ve beni farkli-
lastirdi.

Bir kag ay sonra New York’ta besinci caddede yiiriirken
ki bu onunla yaptigim son konusmalardan biriydi, beni
durdurdu ve bana insanlarin anlamadigi seyin, “yeni-
den sevmenin her zaman miimkiin oldugu” gercegi
oldugunu soyledi. O an kafamda yeniden iliskilendi-
rebildim. Bu yiizden kisa konusmami ask {izerinden bu
sekilde yapilandiracagim.

Ayrica Paulo’nun hepimiz lizerindeki devam eden et-
kisini tartismak i¢in alaninda seckin meslektaslarima
katilmanin benim i¢in gergekten bir zevk ve biiyiik bir
onur oldugunu da yinelemek ve onu, her zaman israr
ettigi sekilde al¢akgoniilliiliikle yeniden icat etmek
istiyorum. Muhtemelen bunu Paulo’dan pek ¢ok kez
duydum. Pedagojisi hakkinda “gelismis ilkelerde ise
yarar mi?” diye soruldugunda “beni ithal etme, beni
yeniden icat et” derdi.

Bell Hooks bana bir keresinde, Paulo’nun kullandig
Portekizce dilinin son derece cinsiyet¢i olmasindan
Otliri ve tabi bu arada Paulo dil degisikligi yapmayi da
reddettigi icin elestirildigini, ancak o anda kullandigi
dilin o oldugunu ¢iinki insanlarin onun evrimini ve o
sirada nerede olduguna dair klinik farkindaligini bil-
meye devam etmelerini istedigini sdyledi.

Bell bana bunu Boston’da yemek yerken agik¢a soyledi.
Bana Amerikan feministlerinin Paulo Freire’nin ona ne
ogrettigini hi¢c anlamadiklarini sdyledi. Baska bir de-
yisle giineyli bir kadin olarak baski altinda siyah olan
bir kadin olarak Paulo Freire’den ¢ok daha fazlasini 6g-
rendidini, ¢linkii antonio’nun dedidi gibi, temelde Pa-
ulo’nun akiciiginda sizinle inanilmaz sekilde konusan
ve size dokunan, bildiginiz sinirlari asma yetenedinde
bir doku vardi bu, rekabetci, kapitalist yapida. Yani
Bell Hooks kendi feminist kiz kardeslerinden alamadigi
destedi Paulo’dan almisti. Bu yiizden benim i¢in, Paulo
bana, bir dizi baska insanla ¢ok erken tanismamdan iti-
baren “olma yolculugumda 6nce kendimi donistiirme-
den diinyay doniistiiremeyecedimi” 6gretti.

Genellikle goz ardi edildigini diistindigiim biyiik bir
ayrim var ama Paolo’nun olmak ve doniismek arasinda
yarattigi farka dikkat ¢ekmek onemli. Bizim igin ¢ok

onemli olan “donismeyi” anlamak. O zaman bu olasi-
liktan, donistiirebilecegimize dair umudun degisebi-
lecegimize ve zalimler de dahil olmak iizere bunu yap-
ma firsatina sahip oldugu ancak yapma ya da yapmama
secenegdine sahip olma olasiligi dili dogar.

Donlistiim ancak olus yoluyla gergeklesebilir ki bu, daha
once bahsedildigi gibi tamamlanmamisligimizin eles-
tirel farkindaligi tarafindan yonlendirilmesi gereken
bir siire¢ ve daha dnce de olus siirecinde dogmus bir
umut tarafindan yonlendirilmesi gereken bir siiregtir.

Baska bir deyisle, “daha fazla olma” dogamiz. ama
Paulo’nun daha “fazla olma” kavrami, insanligimizin
bir genislemesi olarak “daha fazla” hale geldiginden,
anlasilamiyor.

Bu nedenle, daha “fazla olmak”, insan i¢in bol miktar-
da giice sahip olan algakgoniilli olmayi gerektirdigin-
den, ayni zamanda “daha fazlasina sahip olmak” igin
calisan i¢giidiisel durtiileri icermeye zorladi.

Bizler katolik bir yapidayiz, drnegin bir tiir kaba kari-
yercilige yol acabilecek “daha fazlasina sahip olmak”la
“daha fazla olmak” kavramini sik sik karistiririz; diin-
yayla ve diinyada olmayi asan sosyal olarak insa edil-
mis bir kariyerizm bu.

Sonug olarak olarak egitimciler, diinyaya giinliik mii-
dahaleyi her zaman, bir kariyerizm olarak degil, mev-
cut yapinin manipiilasyonu yoluyla iktidarin ikame
edilmesinin pesinde kosan bir kariyerden ziyade, in-
sancillastirilmis bir misyon olarak gérmeliler

Elestiri basligr altindaki iktidar tahsisi, ezilenler adi-
na konusurken, Paolo’nun bize énerdigi gibi iktidarin
yeniden kesfi, vicdanilesme siirecindeki insanlarla di-
yalog kurmamiza izin verebilir. Oyleyse, siklikla tanik
oldugumuz sinif iliskileri araciligiyla iktidara el konul-
masi, elestirel pedagoji dolandiricilarina yol acarken,
gliciin yeniden icadi, insanligi kinamak igin tiim baski
bigimlerini miras alarak duyulmayan seslerin ortaya
ciktigr insancil bir yola da isaret eder. Dolayisiyla gii-
ciin yeniden kesfi, ezilenlerin bizimle birlikte daha az
zalim ama daha insancil bir diinyanin duyurulmasinda
kendi rotalarini cizmelerini saglar. Sadece diinyaya ve
ayrica okullara tutarli bigimde elestirel bir taraf ko-
yalim. Temelde her zaman bu tutarlilikta olmayan bir
konusma gereksiz yiriyustir. Bu yiizden benim igin
tutarlilik olmadan yanlis egitimi, esitsizligi, ayakta tu-
tan adaletsizligi kinamak “oksimoroniktir”.

Sunumun sonunda, Nita’nin, Henry’nin ve Antonia’nin
dedigi gibi Paulo bugiin aramizda degilken dahi onun
varlig, fikirleri ve idealleri araciligiyla beni bastan ¢ik-
madan uzaklastirmaya devam ediyor.

Paulo’nun goriisiine gore, elestirel diisiinmenin yeterli
olmadigi 6gretisine bagli kaldigim igin, onun ogretile-
rinden dgrendiklerimi, donistiiriicii olan eylemler ta-
kip etmelidir. Bizi her zaman biitiinliigiimiize bir adim
daha yaklastiran, umutla, insanlik sevgisiyle demlen-
mis eylemlerdir.

Sevginin dili, baskinin dogasinda var olan cirkinligin
her zaman olasi olduguna isaret eder ve sevginin dili,
Paulo’nun goziinde, zihinlerimizde ve sanirim hepi-
mizde, daha giizel bir diinya i¢in, “umudu” da serbest
birakir.

Askin ve sevginin dili 6limludiir, ama ayni zamanda ta-
mamen insan olmanin ne anlama geldigine bir miktar
somutluk veren politik bir eylemdir.

Hepimizin sdyleyebilecedinden ¢ok daha iyi soyledigi

icin ondan alinti yaparak bitirmeme izin verin, sevginin
dilinde sevgiyi yaratmak icin, onun dilini alintiliyorum,
‘sevmenin zor olmadigi bir diinyanin yaratilacagina
inanmaya ihtiyacimiz var’”

Elestirel Pedagoji panelinin son konusmacisi olan,
Brazilyali 6gretim dyesi Dr. Inny Accioly, pandemiyle
birlikte derinlesen ekonomik ve toplumsal sorunlarla
miicadele ederken, Paul Freire’nin dgretilerinin Bra-
zilya halkina verdigi ilhamdan ve ozellikle de bugiin
Freire’nin Brazilya icin ne ifade ettiginden bahsetti. Dr.
Inny Accioly’nin konusmasinda one ¢ikan agiklamalari
soyle:

“Tesekkiirler Sheila, burada Paulo Freire’yi anmaktan
son derece mutlu ve onurlu hissediyorum.

Youtube'da su an bizi izleyen Arjantin, Giiney Afrika,
Danimarka, Tiirkiye, Hindistan, Tayland, Endonezya,
Macaristan gibi iilkelerden bircok yoldas oldugunu
soylemek istiyorum. Ve tabi Brezilya'dan

Sanirim yakin tarihimizin en karanlik zamani ile karsi
karsiyayiz.

Yakin tarihimizden bahsetmek istiyorum ciinkii Bre-
zilya tarihi somiirgeciligin, soykirimin, yerli halklarin
soykiriminin, siyahlarin, genglerin ve favelalarin soy-
kirim tarihidir. Ancak biz Brezilyalilar, miicadele ve
direnis ge¢misi olan bir halkiz. Tarihe somiirgecilige
karsi, kolelige karsi, somiiriiye karsi savasan savasgl-
lar damgasini vurdu. Atalarimiz yerli topluluklardir ve
halkimiz kapitalist {iretim bigimine, doganin ve yasa-
min yok edilmesine karsi hala ¢ok cesurca savasiyorlar.
Paulo Freire de bu tarihimizin bir par¢asidir.

Su ana kadar Brezilyardaki koronaviriis pandemisinde,
400.000vden fazla insan koronaviriisten 6ldii. Haftalik
20.000 kotii haber aliyoruz. Her giin yaklasik 3.000
Brezilyali bu nedenle hayatini kaybediyor. iste bu
durum gergek bir soykirimdir ve Paulo Freire, 6lim
deligine girmeyi reddedenleri temsil ediyor. Sayilar
sadece rakamlardan ibaretmis gibi davraniyorlar.

Freire, fasistlere karsi, irk¢ilara karsi ayaklanmamiz
icin bize ilham verdi. Freire, dmiir boyu grevde olan
o0gretmenlere ilham vermeye devam ediyor. Frei-
re, normalligi reddeden 6gretmenlere ilham verdi.
Normallik yok. Higbir sey olmuyormus gibi yaparak
o0gretmek ve 6grenmek miimkiin degil.

20. yiizyilin baslarinda derin bir buhran ve aclik yasadi.
Aclik ki, halka karsi siddete yol acar. Ve bugiin iistelik
21. yiizyilin Gi¢lincii on yilindayken, yaklasik 90 milyon
Brezilyali a¢ kaliyor!

Niifusun yarisindan fazlasi gida giivensizligi ile karsi
karsiya. Brezilya'da aglik ¢eken insan sayisi Danimar-
ka, Finlandiya ve Norveg niifusunun toplamindan daha
fazla.

Freire her birimizin icinde yasiyor. Soykirima karsi
savasanlarin, bizlerin icinde Freire, irk¢iliga, yabanci
diismanligina, toplumsal cinsiyete dayali siddete karsi
somiiriiye karsi yasiyor.

Freire seven, hayal kurmaya ve daha zayif insanlar ve
daha ¢ok insan icin savasmaya ciiret eden her birimizin
icinde yasiyor.”
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